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Мета державної політики в галузі освіти, визначена Національною доктриною розвитку освіти в Україні, полягає у створенні умов для розвитку особистості та творчої самореалізації кожного громадянина України, вихованні покоління людей, які будуть ефективно працювати і навчатися впродовж життя, зберігати й примножувати цінності національної культури і громадянського суспільства, розвивати й зміцнювати незалежну, демократичну та правову Державу як невід'ємну складову європейської та світової спільноти.

Нова освітня парадигма, окреслена  вихідними концептуальними положеннями державної політики в галузі освіти, як пріоритетне завдання  освітньої галузі  передбачає орієнтацію навчального процесу на інтереси особистості, адекватні сучасним тенденціям суспільного розвитку, вона має забезпечувати як кінцевий результат  гармонізацію  стосунків людини з природою через засвоєння сучасної наукової картини світу, стимулювати інтелектуальний розвиток і збагачення мислення, спонукати до  творчості через засвоєння сучасних методів і засобів наукового пізнання. Керуючись суспільним станом людини, освіта має забезпечувати умови її успішної соціалізації через занурення в наявну культуру, зокрема й техногенну, у комп'ютеризоване середовище, навчити  особистість  жити в потоці насиченого активного інформаційного середовища, створити умови для безперервної широкої базової освіти, яка дасть змогу доволі швидко переходити до суміжних галузей професійної діяльності.

 У напрямку вирішення окреслених завдань на сучасному етапі розбудови національної  освіти відбуваються сутнісні інноваційні галузеві зрушення:  поява нових форм навчання, виникнення нових типів освітніх установ, загальний напрямок освіти на розвиток особистості учня, на формування його інтелектуального, морального духовного потенціалу, що у свою чергу ставить нові проблеми перед педагогічною наукою.   Набувають особливої актуальності  проблеми оновлення змісту сучасної освіти,  форм організації навчального процесу та  методів навчанняя.

 Разом з тим  нова українська держава,  глобалізована  національна спільнота потребують оновлення засад педагогічної діяльності, нового професійного мислення, носій якого, учитель, має виявляти високий рівень мотивації та професійної готовності до інноваційних зрушень. 

 Наразі пріоритетно актуальною постає проблема  становлення та активної професійної самореалізації  вчителя-новатора як носія інноваційної культури, що включає в себе знання, уміння й досвід комплексного впровадження й усебічного освоєння нового при збереженні в інноваційній системі динамічної єдності старого, сучасного й нового; іншими словами, -  вільне творіння нового з дотриманням принципу спадкоємності.
З огляду на вищезазначені модернізаційні галуеві зрушення,
 стан сучасної освітньої системи визначається  як такий, що відповідає певній суперечності між вимогами глобалізованого соціуму щодо освіти людини та педагогічного впиву на неї й готовністю шкільної освіти відповідати на виклики сьогодення та потребує інноваційних зрушень як засобу подолання означених протиріч  та приведення освітньої системи до відповідності вимогам сучасності. 
 Адже саме інновація  як новий педагогічний продукт, як результат процесу створення нового, що відповідно оновлює педагогічну теорію  та практику, оптимізуючи досягнення поставленої перед суспільством освітньої мети, зумовлює переведення  освіти на рівень  продуктивного сектору економіки. В Національній доктрині розвитку освіти зазначено, що в Україні повинен забезпечуватися прискорений, випереджальний інноваційний розвиток освіти шляхом оновлення змісту освіти та організації навчально-виховного процесу відповідно до демократичних цінностей, ринкових засад економіки, сучасних науково-технічних досягнень. 
 Отже, мова йде про впровадження певних інновацій у сфері освіти. З одного боку, система освіти є виробником інновацій шляхом відповідної підготовки майбутніх фахівців, з іншого - сама стає споживачем інноваційних технологій. На жаль, інноваційна діяльність у сфері освіти в Україні поки що характеризується відсутністю належної цілісності та системності у розробці, обґрунтуванні та освоєнні інновацій, що у свою чергу відкриває  масштабні потенційні можливості щодо продукування та творчого осягнення інноваційного продукту педагогами-науковцями та практиками.
 У цьому контексті дослідники все частіше звертаються до потенційних можливостей різних концепцій навчання, різноманітних напрямків педагогічної науки.

Дослідження інноваційних технологій в освіті ведуться з кінця 50-х років ХХ сторіччя, у вітчизняній практиці термін «інновація в освіті» почав використовуватися лише у середині 80-х років XX століття у зв’язку з процесами перебудови радянської освітньої системи. Проблемам інноваційної діяльності в освітній сфері було присвячено чимало досліджень провідних вчених, серед яких К.Ангеловський, Л. Ващенко, О. Козлова, Н. Артикуца, М. Поташник, О. Арламов, М. Бургін, В. Журавльов, Н. Юсуфбекова, А. Ніколс, Г. Герасимова, Л. Ілюхина, І. Беха, Л. Даниленко, І. Дичківська, М. Кларіна, О. Пєхота, О. Попова, Л. Подимова, А. Прігожина, В. Сластьоніна, А. Хуторський та інші. Але, незважаючи на велику кількість досліджень у цьому напрямі, поки що відсутні єдині підходи як до визначення поняття «освітня інновація», так і до класифікації інновацій, орієнтованих на освітні цілі, що мають певні специфічні особливості та властивості.
Існує декілька підходів щодо визначення поняття «педагогічна інновація». Так, Г. Сиротинко [2] характеризує її як новий педагогічний продукт - результат процесу створення нового, що відповідно оновлює педагогічну теорію і практику, оптимізуючи досягнення поставленої перед суспільством освітньої мети. На думку Р. Юсуфбекова [3], «педагогічна інновація» визначається як зміст можливих змін педагогічної діяльності, що ведуть до раніше невідомого, розвивають теорію та практику навчання, тобто як процес створення, освоєння, використання та поширення нового.
 В. Загвязинський [4, с. 23] трактує це поняття, як ідеї, підходи, методи та технології, що раніше не використовувалися, та їх комплекс, що несе на собі прогресивний початок, який дозволяє в умовах, що змінюються, досить ефективно вирішувати завдання освіти.
Спираючись на визначення «інновацій» згідно із Законом України «Про інноваційну діяльність» [2], «інновації у сфері освіти або освітні інновації» можна трактувати як новостворені (застосовані) і (або) вдосконалені конкурентоспроможні технології, продукцію або послуги, а також організаційно-технічні рішення виробничого, адміністративного, комерційного або іншого характеру, що істотно підвищують якість, ефективність та результативність навчально-виховного процесу. При цьому, основними елементами «освітньої інновації» виступають її носій (творча особистість), який має певну інноваційну ідею (ядро інновації) та проводить інноваційний експеримент (джерело інновації); споживач інновації - учень або група студентів, слухачів (які здобувають знання з певного напряму); а також інституції, що забезпечують упровадження інновацій у навчальний процес (заклади освіти; наукові, методичні, науково-методичні установи; науково-виробничі підприємства; державні і місцеві органи управління освітою та самоврядування в галузі освіти).

 Виходячи із завдань данного дослідження, поняття «освітня інновація»   безпосередньо розглядатиметься лише  відносно технологічних аспектів навчально-виховного процессу, зокрема як « інноваційна освітня технологія», тобто, сукупність орієнтованих на підвищення якості освіти форм, методів та засобів навчання та добір певних операційних дій педагога  та учнів, що дозволяє суттєво підвищити мотивацію щодо безперервної освіти та позитивно вплинути на показники рвня освіченості учнівської молоді.

Особливої ваги в аспекті інноваційної освітньої діяльності щодо розробки та впровадження новітніх педагогічних тезнологій набуває проблема розробки та впровадження методики та технології викладання шкільних дисциплін, які вже мають  неабиякий інноваційний потенціал у зв’язку з тим, що самі виступають як освітнє нововведення. Безпосередньо це стосується курсу світової літератури, що віднедавна став компонентом інваріантної складової шкільної освіти, замінивши собою курс зарубіжної літератури.

 Попри певний досвід викладання гуманітарних дисциплін, що сформовано в національній освіті, довгий час  у науково-практичних колах триває дискусія  щодо специфіки уроку  літератури та особливостей викладання  предмета і, відповідно, ролі вчителя у цьому процесі. 
Так науковець Л. Мірошниченко вважає, що специфіка уроку літератури полягає у самій меті навчального курсу [5, с.51]. Прагнучи досягти її,  вчитель має усвідомити неможливість «навчання» літературі  та натомість потребу надання знань, що допоможуть учням відкрити її, осягнути, зрозуміти та  відчути.
 Безумовно, означений підхід пояснює та зумовлює необхідність пошуку нових, відмінних від традиційних прийомів  форм організації навчального процесу, моделей освітньо-виховної взаємодії учителя та учня  як партнерів щодо осягнення ідеологічного та морально-духовного контексту художнього твору. 
Незважаючи на те, що ґрунтовні роботи українських вчених-теоретиків К.Шахової, Д.Затонського, Л.Мірошніченко, О.Ісаєвої, Д.Наливайка, Ю.Ковбасенка, Ж.Клименко, Є. Волощук  та інших пропонують різні способи вирішення означеної проблеми, питання залишається й досі актуальним. Вивчення праць відомих методистів спонукає педагогів до осмислення нових, специфічних для цієї дисципліни принципів вивчення світової літератури у школі (нерепресивної свідомості, реабілітаційності, іманентності, країнознавства, контекстуального розгляду літературних явищ, репрезентативності, етнокультури, міжнаціонального підходу) і як результат- упровадження новітніх технологічних компетентнісно спрямованих  підходів.
Сучасна орієнтація освіти на формування компетенцій як готовності  та  вміння людини до діяльності і спілкування вимагає створення дидактичних і психологічних умов, у яких учень  може проявити не тільки свою інтелектуальну і пізнавальну активність, але й власну позицію, розкрити особистість, виразити себе як суб’єкт навчання шляхом залучення до навчальної діяльності з різними ступенями активності:
-репродуктивно-імітаційним;
 -пошуково-виконуючим;
  -творчим.
Відповідаючи викликам освітянського сьогодення, педагогічна наука та практика пропонує новітні підходи до організації навчально- виховної взаємодії вчителя та учня.

 З огляду на те , що лише  за умови діяльнісної та науково-пошукової домінанти , соціокомпетентнісної та комунікативної спрямованості освітній процес набуває  високих потенційних можливостей щодо формування готовності  учнів до теоретичного осмислення знань, розуміння зв’язків між предметами і явищами та  здійснення на основі проведеної теоретико-аналітичної діяльності самостійного пошуку способів  розв’язання та вирішення визначених навчальних чи життєвих  проблем,  переважним у педагогічному моделювання та виборі технологічних підходів стає інтерактивне навчання  .
   
На сучасному етапі розвитку педагогічної науки формується і уточнюється  саме поняття “інтерактивне навчання” як процес, заснований  на психології людських взаємовідносин і взаємодій”, “навчання, яке розуміється як спільний процес пізнання, де знання добуваються в спільній  пошуково-творчій  діяльності через діалог, полілог учнів між собою та вчителем”.
   Інтерактивне навчання пропонує іншу логіку навчального процесу: не від теорії до практики, а від формування нового досвіду до його теоретичного осмислення через його застосування. Досвід і знання учасників процесу є джерелом їх взаємонавчання і взаємозбагачення.
 
У свою чергу, інтерактивне навчання може слугувати й базою для розвитку критичного мислення як  особливості розумової діяльності особистості, зумовленої характером завдань, що стоять перед нею у процесі  пізнання соціальної дійсності, самопізнання, взаємодії з іншими людьми.За твердженням таких дослідників, як  Дженні Л. Стіл, Куртіс С. Мередит, Чарльз Темпл, критичне мислення  є “складним процесом творчої інтеграції ідей та джерел, переоцінки та перебудови понять та інформації». Воно є активним та інтерактивним процесом пізнання, що відбувається водночас на багатьох рівнях. Застосування   прийомів розвитку критичного мислення в  цілому сприяє реалізації комунікативно-діяльнісного принципу навчання, розвитку творчих здібностей , забезпечує інтерактивний режим занять і передбачає спільний пошук рішення проблем.
Означений характер критичного мислення  як процесу 
  просіювання  інформації та визначення найважливішого для  досягнення  життєвого успіху в світі, який швидко змінюється, зумовлює необхідність в його  оволодінні людиною сучасного соціуму   для надання відповідного контексту новим ідеям та знанням, оцінювання нового  та відмови від застарілої  інформації.
Протягом  останніх років зміна освітньої парадигми зумовила актуалізацію  не лише широкого застосування інтерактивних технологій та розвиток критичного мислення учнівської молоді , а й  упровадження інформаційно-комунікаційних  технологій та реалізацію проблемного  підходу до моделювання освітнього процесу як засобів виховання особистості, здатної до саморозвитку та самореалізації, діалектичного мислення й генерування оригінальних ідей, творчої самореалізації в глобалізованому інформатизованому інноваційному просторі.
Процес упровадження мультимедійних  та інформаційно-комунікаційних технологій  ґрунтується на    оптимальному використанні  дидактичних можливостей мультимедійних засобів навчання щодо підвищення мотивації навчання; активізації навчальної діяльності учнів, посилення їх ролі як суб’єкта освітнього процесу (можливість обирати послідовність вивчення матеріалу, визначення міри і характеру допомоги та ін.). Компютерно- та інформаційно орієнтована інноваційна освітня ініціатива  оптимально забезпечує умови   індивідуалізації процесу навчання,  можливості використання основних і допоміжних навчальних впливів, розширення меж самостійної діяльності школярів; урізноманітнення форм подання інформації та  типів навчальних завдань; створення навчального середовища, яке забезпечує "занурення" учня в уявний світ, у певні соціальні і виробничі ситуації та можливість відтворення фрагмента учбової діяльності. Таким чином забезпечується підвищення інформаційної щільності освітнього процесу та продуктивність використання навчальних і тестових програмних продуктів, призначених для інформаційної, довідкової та методичної підтримки шкільних дисциплін. Створюються оптимальні умови умови формування інформаційно-комунікаційної компетентності учнів , готовності до усвідомленого сприйняття, аналізу, критичної оцінки та використання у життєвій практиці інформаційних ресурсів  та успішної адаптації до умов життєдіяльності в сучасному соціумі.

 Одним із  пріоритетним напрямків оновлення методологічних засад літературної освіти  виступає впровадження проблемних аспектів викладання курсу літератури  . Актуальність проблемного навчання як освітньої інновації полягає в  орієнтації навчального процесу  на  розвиток розумових здібностей  учнів  як суб'єктів навчання;  у формуванні за умов реалізації проблемного підходу високого рівня мотивації й навчально-пізнавальної діяльності учнів, реалізації творчого потенціалу суб’єктів освітнього процесу та створенні за умов впровадження його засадних принципів оптимальних умов  формування всебічно розвиненої особистості, спроможної вирішувати майбутні професійні та життєві проблеми.
 Особливе  місце в системі галузевих інновацій на даному етапі модернізації освітньої системи посідає проектна технологія, специфічний спосіб організацації навчального процесу за умови досягнення дидактичної мети шляхом детальної розробки навчальної проблеми, що має завершитися реальним практичним результатом - проектом. 
У межах проектної діяльності  на основі інтеграції академічних та практичних  знань відбувається реальне «проживання» учнем конкретних ситуацій, безпосереднє включення учасників проектного процесу в самостійну пошуково-дослідницьку діяльність, що сприймається  як особиста мета ,вирішуються нестандарні ситуації, формуються потреби та практичні навички моделювання та конструювання, продукування нового  та, як результат, набуттяжиттєвої компетентності на основі інтегральних знань та практичних дій.
Проект  як спосіб (технологія) організації освітньої та творчої взаємодії учнів та вчителя в ході освоєння літературно- мистецьких надбань  в класно-урочній та позаурочній самоосвітній діяльності  має розглядатися   не просто  як прогнозований  педагогічний чи учнівський задум, конструктивний, практико-орієнтований план  командних дій, орієнтований на чітко визначений кінцевий результат.  Це ще й складний, багатоярусний процес виваженого  педагогічного  впливу на особистість учня , певна методологічна поліфонія, моделювання якої в ході проектного процесу дає вчителеві витончений інструментарій дослідження, розкриття та збагачення особистості учня, формування життєвої компетентності та прагнення до саморозкриття та творчого осягнення життєвого простору.

У ході проектної діяльності  відбувається формування в учнів навичок критичної оцінки отриманої інформації, свідома трансформація даних на рівень категоріальних понять, розвивається креативність мислення, без якої неможливе створення чогось нового та глобального.  У ході створення та реалізації проекту (визначеного як глибоке дослідження теми)  відбувається   не просто пошук правильних відповідей на запитання, поставлені вчителем, а усвідомлення проблеми, з'ясування причин її виникнення і, нарешті, пошук шляхів розв'язання. У процесі створення проекту учень отримує досвід, необхідний для його подальшого розвитку як індивідуальності.

 Проектна діяльність формує гуманістичну самосвідомість особистості. Оптимізується процес формування дослідницьких, аналітичних , комунікативних та інтерпретаційних вмінь, необхідних учневі як розробнику та учаснику проектного процесу.  Відбувається  певний    самоменеджмент, за умов якого учень самостійно чи за допомогою партнерів вибудовує простір та визначає вектор практико- дослідницьких дій, що мають забезпечити досягнення кінцевого результату, визначає своє місце та вплив на результат групових зусиль, навчається груповій взаємодії.

 Вагомим «плюсом» проектної діяльності є створення оптимальних умов формування проблемного мислення   на уроках літератури. Проблемність бачення ситуації, що потребує конструктивного вирішення , як передумова успішності проектної діяльності , завжди є результатом здійсненого учнем «зіткнення» протиріч, визначених в досліджуваному матеріалі, співвіднесення з власним життєвим досвідом, визначення власного ставлення до проблеми. Проблемність сприйняття факту життя дає імпульс творчому, конструктивному пошукові шляхів вирішення проблеми, а значить руху та творенню.

Внаслідок проблемності проектного матеріалу та його сприйняття й розробки учасниками проекту  забезпечується висока результативність, якість та стійкість освітніх надбань учнів. Формується готовність молодої людини до застосування нових знань в змінених та нестандартних життєвих умовах , реалізується тенденція особистісного зросту учня.

Таким чином інноваційно збагачений, проблемно та компетентнісно орієнтований освітній процес за умови застосування різноманітних  технологічних підходів, ефективних прийомів структурування навчального матеріалу, форм організації пізнавально- розвивальної діяльності сприяє формуванню комунікативно самостійної, творчої особистості, забезпечує високу результативність роботи вчителя та набуття ним творчого стилю навчальної діяльності.
Технології розвитку критичного мислення
Пріоритетну роль у технології розвитку критичного мислення відіграє робота з текстом. Усі прийоми і стратегії цієї технології так чи інакше пов’язані з його читанням, міркуванням, аналізом, компонуванням, трансформацією. У методиці викладання мови і літератури порівняно недавно з’явився термін «вільні» тексти. Це узагальнена назва таких творчих завдань, як сенкан, твір за метафорою, вірш «Я», твір-метаморфоза, текст «Одинадцятислів’я», есе, прийом «кінострічка бачень» та інших видів робіт над створенням міні-текстів. 

 
«Вільні» тексти  визначаються як  творчі завдання,  доцільні до використання  на етапах виклику, міркування і рефлексії – традиційних етапах уроку за технологією розвитку критичного мислення. Але  більш ефективним є їх застосування з метою «увімкнення» розумових процесів на етапі виклику або з метою аналізу суб’єктного досвіду, набутого на уроці,  під час рефлексії. 

Одним із видів «вільних текстів» є есе. Есе як метод формування критичного мислення полягає у написанні тексту в довільному стилі, що передбачає процес збирання інформації за проблемою, її аналіз та особистісну оцінку . Цей прийом розвиває в учнів уміння відстоювати свою позицію; зважено розглядати різноманітні підходи до проблеми, щоб приймати обґрунтовані рішення щодо неї; робити логічні висновки, формулювати самостійні судження та  будувати переконливу аргументацію. 

Сприяє розвитку критичного мислення і такий прийом, як сенкан – неримований вірш, який синтезує інформацію і факти у стисле висловлювання, що описує чи віддзеркалює тему. Творча робота у стилі «сенкан» допомагає учням у первинному сприйнятті теми, спонукає до проблемної роботи над текстом, розвиває творчі здібності, уяву дитини, уміння нестандартно мислити. Це своєрідна цікавинка філософського змісту, що вимагає ретельного обміркування на основі глибокого розуміння речей. Кожен може відчути себе поетом, виявити власний погляд на прочитане, почуте. Таким чином, сенкан забезпечує високо-ефективну роботу з розвитку критичного мислення, спонукає учнів з великого обсягу інформації вичленити основну і відтворити її у стислій формі. 

 Важливою  при застосуванні сенкану виступає  вимога дотримання певної побудови  міні-тексту, що передбачає констрюювання  поетичної мініатюри з 5- ти рядків за такою схемою: 

1-й рядок – іменник (тема мінініатюри); 

2-й рядок – прикметник до теми; 

3-й рядок – дієслово чи дієслівні форми; 

4-й рядок – фраза, яка передає особисте ставлення до теми; 

5-й рядок – синонім до іменника в першому рядку. 

Багато в чому схожий на сенкан і текст-одинадцятислів’я. Вимоги до «11-слів’я»: текст складається з 11 слів (значущих  і службових), розташованих на п’яти рядках (1, 2, 3, 4, 1 слів у кожному рядку відповідно). 

Перший рядок – колір, якість (прикметник). 

Другий рядок – «про що пишу» (прикметник + іменник). 

Третій рядок – тема розширюється, три слова. 

Четвертий рядок – про себе, 4 слова. 

П'ятий рядок – результат, висновок. 1 слово. 

Одним із продуктивних методів розвитку критичного мислення, оптимальним прийомом роботи  безпосередньо з текстом  або над його створенням є кластер - графічна модель-схема у вигляді ієрархічно  розгалуженого дерева (грона)
Кластер - це  й педагогічна стратегія, яка дозволяє учням, вільно розмірковуючи  над якою-небудь темою, конкретним мовним чи літературним явищем, визначати сутнісні, системоутворюючі чинники досліджуваного об’єкту, встановлювати ієрархічні  та причинно-наслідкові зв’язки та представляти результати аналітичного сприйняття інформації у вигляді певної моделі.

 Цей гнучкий багатофункціональний метод може застосовуватися на всіх трьох стадіях уроку (виклик, осмислення, рефлексія) для вивчення нової теми, повторення і контролю. Його можна складати індивідуально, в групах або всім класом. Правильно складений кластер з подальшою вербальною презентацією і є продуктом для здійснення діагностики рівня розвитку предметних компетенцій школярів.
Цей метод добре допомагає швидко і точно перевірити обсяг і зміст засвоєної інформації, оскільки не дає учням можливості при незнанні матеріалу ухилятися від теми і вдаватися до допомоги великих, але неважливих по суті пропозицій, а вимагає конкретного, чіткого викладу фактів і основних положень вивченого. Може використовуватися для того, щоб перевірити, чи читали учні текст . Так можна запропонувати скласти кластер  стосовно  опису зовнішності  героя, його характера, зовнішності, занять, дозвілля; головних подій або найважливіших моментів змісту текста. Доцільне  й скдадання кластерів , що систематизують  знання учнів з теорії літератури, періодизації літературного процесу тощо.
Достатньо ефективним та дидактично виправдвним методом формування критичного мислення виступає «порівняльна діаграма»   Це майже  «універсальний метод активізації учнів у навчальній діяльності, що дозволяє провести аналіз запропонованої проблеми, теми (кількох тем) і  допомагає виявити відмінності і спільні риси сюжетів, подій, героїв, їх зовнішніх характеристик, думок і поглядів або порівняти зміст теми зі своїм особистим досвідом. Робота за таким методом сприяє активізації розумової діяльності, поліпшенню пам'яті та вміння аналізувати, збагаченню лексичного запасу і розвитку лінгвістичних здібностей школярів. Даний метод підходить для індивідуальної та колективної роботи з текстами різних стилів (розмовним, науковим, газетно-публіцистичним, офіційно-діловим, художнім і т.д.), що містять парні елементи для порівняння (дві теми, два героя та ін.). Можуть використовуватися навчальні відео-, аудіоматеріали, лекції чи тематичні екскурсії. Якщо учні повинні пов'язати зміст тексту з особистим досвідом, то наявність в цьому тексті парних елементів не є обов'язковим. Продукт для діагностики - «порівняльна діаграма» з відповідним коментарем. 

Варіанти використання методу «порівняльна діаграма» у навчальній роботі можуть бути різноманітними: 

· учні отримують два тексти і порівнюють їх між собою (в даному випадку тексти не повинні бути маленькими і простими за змістом);

· учні отримують один текст, порівнюють його з пам'яті з іншим, раніше прочитаним (порівнюються тільки основні, найбільш важливі моменти, а не кожне речення або абзац);
· обидва тексти порівнюються по пам'яті;
· замість текстів (або одного з текстів) використовуються сюжетні картинки;
· порівнюються два героя (події) одного тексту;
· при насиченому змісті обмежується кількість порівнюваних елементів одного тексту: вчитель задає певну кількість підтем, що потрібно порівняти;
· порівнюються граматичні категорії.
Оскільки у більшості людей краще розвинена зорова пам'ять, то при роботі з текстами бажано використовувати олівці чи пасту різних кольорів. У такому випадку учні отримують копії тексту на окремих аркушах, де вони зможуть робити позначки. Проводячи аналіз та порівнюючи тексти, учні підкреслюють подібності одним кольором і відмінності - іншим, що допомагає їм потім у складанні діаграми. 

При роботі з текстом пропонується порівняти зміст тексту з підручника з якимось фрагментом дійсності, зокрема з життям  того, хто навчається. 

Якщо учні недостатньо знайомі з даним методом, то доцільно складати порівняльну діаграму колективно, разом з учителем. 

 Можливе також і складання діаграми на слух: учні слухають діалог і виписують подібну  та відмінну інформацію, яка отримана ними. Потім слухають діалог ще раз і перевіряють свої записи. Компакт-діаграма - це особливий вид діаграми, що  використовується  для порівняння двох текстів на одну і ту ж тему, різних за обсягом. При цьому один з текстів є більш інформативним.

Для складання текстів на певну тему можна використовувати метод «Пазл» (це метод, коли з маленьких фрагментів складається текст на певну тему), за умови, що в кожній картці міститься «ключ» (слово, фраза) до пошуку наступного уривка. Цей метод продуктивний в роботі над будь-яким граматичним матеріалом, над діалогічним текстом, для роботи з біографіями, з великим інформативним текстом.

Активізує учнів у процесі читання, допомагає зацікавити їх і забезпечує глибоке розуміння і аналіз тексту метод цілеспрямованого читання, який дає можливість розвивати в учнях зацікавлених, вдумливих читачів, поповнювати їх словниковий запас, використовувати інформацію тексту в розмові на загальну тему. Цей метод застосовується на стадії осмислення тексту і передбачає його читання з зупинками, аналізом прочитаного, навідними питаннями і прогнозуванням подальшого розвитку подій. 

Залежно від цілей уроку можна використовувати два варіанти роботи: 

1. Учні читають уривок, після чого вчитель ставить запитання на розуміння і запам'ятовування прочитаного. 

2. Після прочитання уривка учням задаються питання аналітичного характеру, інформація співвідноситься з особистим досвідом і переживаннями і робляться припущення про те, як сюжет розвиватиметься далі. 

 Таким чином  «цілеспрямоване читання» і «зворотний кластер»  надають можливість залучення учнів до «методичної» роботі: вони самі можуть складати завдання (розбити навчальний текст на семантичні фрагменти (смислові частини), сформулювати до них питання,  змоделювати кластери). Текст необов'язково повинен бути сюжетним, він цілком може бути просто інформативним. 

Принцип роботи методу «цілеспрямоване слухання» такий, як і в цілеспрямованому читанні, різниця полягає лише в тому, що текст сприймається учнями на слух – в аудіоформаті, а якщо немає такої можливості, то  читається вчителем. Під час прослуховування аудіоматеріалу вчитель зупиняє прослуховування  та задає учням питання за змістом тексту або направляє їх мислення на подальший розвиток подій. 

На стадії осмислення під час роботи з текстом можна застосовувати метод «двухчасний  щоденник». Учні читають текст, одночасно заповнюючи двочастинний щоденник. Коли за ходом читання на якомусь слові (фразі, реченні) у них виникають різні емоції, асоціації, вони записують це слово в розділ «Уривок» і навпаки, в розділі «Реакція», записують свої почуття або думки. Тобто учні записують, а потім і аргументують асоціації, почуття, думки  емоції, що виникають у них у процесі читання: уривок - реакція. Такий метод навчає висловлювати своє ставлення до предметів, вчинків, героїв і висловлювати словами свої почуття. Наприклад, 

	Уривок 
	Реакція на нього 

	 
	 


Метод «двухчасний щоденник» можна використовувати в декількох варіантах: 

· класичний: уривок - реакція; 

· думки і почуття двох героїв тексту: учні читають текст, представляють себе на місці персонажів і записують, що вони подумали або відчули б в тій чи іншій ситуації  за  ходом розвитку подій. Заголовки колонок щоденника: «Думки ... (ім'я героя)» і «Думки ... (ім'я іншого героя)»; 

· будь-які порівнювані моменти: «+» і «-» якої-небудь події, що розглядається в тексті, «можна» - «не можна», «ні» - «так» і т. д. 

На стадії осмислення учні читають розповідь, одночасно заповнюючи «двухчасний щоденник». 

Зліва учні записують номер уривка або слово, вираз чи пропозицію, що привернули їхню увагу. 
Праворуч учні вказують, які асоціації, почуття, думки викликало у них те чи інше слово, пропозиція або уривок. 

При роботі з методом «двухчасний щоденник» текст зазвичай не ділиться на уривки і номери не використовуються: в колонку «уривок» треба записувати ті вибірки  з тексту, при читанні яких у читача виникають будь-які емоції. Варіант роботи з  використаннням номерів  замість фрагментів тексту добре використовувати при читанні на нерідній мові, так як у цьому випадку досить важко загострити увагу на який-небудь фразі, швидше  записати її  номер і висловити свої думки і почуття з приводу прочитаного чи почутого. 
Коли робота з текстом закінчена, вчитель просить учнів поділитися своїми записами, зробленими в «щоденниках». Обговорюється текст в цілому. 

Продуктивним є і метод VARIA (Різні завдання, розминки, ігри і деякі прийоми роботи на уроці): «Карусель», «Вгадай», «Знайди пари», «Хто швидше», «Кросворди / чайнворди / криптограми / анаграми / шаради (прийменник + літній будинок = завдання ) / метаграмма / ребус »,« Аукціон »,« Лото »і т.д. 

Ще один спосіб діагностики мовної та мовленнєвої компетенції учнів - складання і вербальна презентація монофонів. Термін «монофон» складається з двох слів - «моно» - один, «фон» - звук. Таким чином, монофон - це коротка  навчальна  розповідь, всі слова якої починаються на одну і ту ж літеру (на один звук).  Складання таких текстів сприяє активізації дикції і вимови, розширюює  словниковий запас, формує стиль мовця, розширює горизонти ораторської майстерності та сприяє становленню мови. 

Діагностику мовленнєвої компетенції школярів допоможуть здійснити й такі форми роботи, як тренінги відтворюючої уяви та асоціативного мислення. З метою розвитку відтворюючої зорової уяви учням можна запропонувати таке завдання: «Опишіть (за формою, кольором) предмет / природне явище так, щоб його побачили всі присутні»; слухової уяви: «Опишіть ... (комаха, тварина, явище природи і т.д .) так, щоб його почули всі »; тактильної  уяви:« Опишіть це так, щоб всі відчули це »; чуттєвої уяви (смак, нюх):« Опишіть це так, щоб усі відчули його смак / запах ». 
Написання віршів за алгоритмом - один з цікавих прийомів роботи на уроці. Це універсальний прийом, тому що його використання можливе не тільки на уроках літератури, але і на будь-якому іншому предметі. Доречніше використовувати в кінці уроку або в якості домашнього завдання для осмислення вивченого на уроці. 
 Проектна технологія
 Широкого поширення в освітній інноватиці набула проектна  технологія, що передбачає самостійне або колективне (групове) розв´язання певної проблеми, що потребує використання вчителем різноманітних методів, засобів навчання, інтегруванння  різногалузевих знань, застосування сукупності  дослідницьких, пошукових та творчих методів, прийомів та зпсобів для досягнення визначеної мети. 
Проектування -  особливий тип інтелектуальної діяльності, характерною особливістю якої є перспективна орієнтація, дослідження, яке має практичне спрямування.

 Робота над проектом – це, по-перше, практика особистісно зорієнтованого навчання, що враховує у процесі навчання конкретного учня, його вільний вибір та особисті інтереси (тому цей учень розуміє, навіщо йому знання і де їх застосувати); по-друге, навчальне проектування орієнтоване насамперед на самостійну роботу - індивідуальну, парну або групову,  яку учні виконують упродовж визначеного часу; по-третє, проектна технологія  методологічно варіативна, спрямована  на  поєднання та інтеграцію різноманітних методологічних та технологічних підходів та прийомів роботи.
Проектна діяльність для вчителя є оптимальною можливістю пошуку та відкриття нового змісту навчальної діяльності та засвоєння нових методологічних рішень, створення власних освітніх ресурсів та , як результат, професійного вдосконалення та вивищення фахового рівня, творчої самореалізації в професійній діяльності.

 Можна  сказати , що формула успіху проектного процесу визначаеться додаванням складників «розум», «почуття», «процес, дія» як вчителем- організатором проекту, так і учнем-виконавцем. Цією формулою задається та вимірюється  в цілому позитивний аспект проектної діяльності .

  Разом з тим, як і будь-яка  освітньо-технологічна інновація, проект має свої  якщо не недоліки , то щонайменше – обмеження.  Певною мірою проектна діяльність, ініційована вчителем як спосіб освоєння навчального змісту програмного матеріалу, по відношенню до вчителя  може розглядатися як текст  драматургічного твору по відношенню до автора: поки він існує в друкованому форматі, він є втіленням лише авторського задуму, а як тільки отримує сценічне життя, вбирає в себе  режисерську та акторську інтерпретації  авторської ідеї. І тоді автор стає заручником декількох інтерпретаційних ліній. Так і вчитель: він ініціює проектну діяльність, має власний задум щодо її реалізації та кінцевого результату, але, як і драматург, стає заручником ситуації, зумовленої власним баченням учнями-
реалі заторами проекту шляхів вирішення визначеної проблеми. Учитель, як і  автор-драматург, у ході реалізації учнями проекту позбавлений можливості  активного втручання в процес. Він не може достатньою мірою  і в потрібний момент допомогти тим, хто недостатньо компетентний для вирішення поставленого питання, дати глибокі пояснення, коментувати належною мірою напрямок та результативність покрокових дій команди реалізаторів проекту.

 Крім того, вчитель відчуває певні утруднення щодо керівництва проектною діяльністю, яка здійснюється декількома групами учнів одночасно. А якщо пропонуються фронтальні форми роботи, то унеможливлюється індивідуалізація навчання.

 За умов організації проектної діяльності в класах, де переважна більшість учнів мають середній рівень навчальної компетентності, виникає загроза поверховості освоєння навчального змісту. Адже учні такого рівня тяжіють до інформативності наданої інформації , а відсутність глибокого пояснення вчителя, унеможливлює якість засвоєння матеріалу слабкими учнями, не здатними до самостійного дослідження та рефлексії.

Важливим видається й той факт, що за умови групової взаємодії з реалізації проекту кожен учень отримує власне навчальне завдання, розробляє лише один напрямок, одну проблему. Виникає загроза « вузької навчальної спеціалізації учня « в процесі засвоєння нового навчального змісту . Адже не завжди  в учнів на належному рівні сформовано здатність та потребу синтезу інтелектуальних напрацювань членів команди, готовність до масштабного,інтегрованого бачення досліджуваного матеріалу, а не задоволення  власним вузьким здобутком.

Існує й  проблема об’єктивності оцінювання індивідуальної діяльності учнів - членів команди, визначення  « коефіцієнту корисної дії» кожного в колективному процесі.

 Проте, попри означені обмеження, проектна діяльність достатньо ефективно реалізується шляхом розробки дослідницьких, ігрових, творчих, інформаційних та практично-орієнтованих проектів, що характеризуються певними змістовими, структурними та організаційними особливостями.

Так дослідницькі проекти потребують чітко продуманої структури, визначеної мети, актуальності проекту для всіх учасників, соціальної значущості, продуманих методів роботи. На віміну від них творчі проекти зазвичай не мають чітко продуманої структури, вона розвивається, підпорядковуючись інтересам учасників проекту. Результати  роботи оформлюються  у вигляді збірника, сценарію, програми свята тощо.
 Участь у ігровому проекті передбачає вибір учасниками конкретних  ролей та обов´язкову   творчу самореалізацію  у процесі ділових, імітаційних  та рольових ігор на певних   етапах  реалізації проекту.Структура  таких   проектів залишається відкритою до їхнього закінчення.  У  той час, як  інформаційні проекти, що  спрямовані на збір інформації, її аналіз та узагальнення фактів, потребують чіткої структури та  можливостей систематичної корекції під час проектної діяльності.

 Слід зазначити, що успішна організація проектування як особливого типу інтелектуальної діяльності  забезпечується  дотриманням низки  умов:

— наявності освітньої проблеми, достатньо складної та актуальної, щоб задовольнити навчальні запити та життєві потреби учнів;

— дослідницького характеру пошуку розв'язання проблеми, висунення та перевірки гіпотез, обґрунтування висновків;

— емоційної забарвленості навчального процесу,створення ситуації успіху (зацікавленості, подиву,бажання дослідити поставлене питання);

— активізації психічної діяльності учнів (мислення,увага, пам'ять, мовлення, рівень вольової активності);

— структурування діяльності відповідно до класичних стадій проектування;

— моделювання умов для виявлення учнями навчальної проблеми;

— самодіяльного характеру творчої активності учнів;

— практичного і теоретичного значення результату та готовності до застосування цього результату;

— широкого використання на уроках парної і групової форм організації навчальної діяльності учнів;

— гуманізації взаємодії вчителя і учня, міжособистісного спілкування; підтримання стосунків відвертості, довіри, поваги один до одного, створення соціально-педагогічних умов для самоствердження кожної дитини в учнівському колективі;

— стимулювання учнів до висунення альтернативних припущень і здогадів;

— підбиття підсумків проектної діяльності для усвідомлення учнями власних успіхів та   недоліків.
 Проблемне навчання

Під проблемним навчанням сучасна педагогіка  розуміє таку організацію навчальних занять, яка припускає створення під керівництвом учителя проблемних ситуацій і активну самостійну діяльність учнів з їх вирішення.
Проблемне навчання полягає в  моделюванні проблемних ситуацій, в усвідомленні, прийнятті та вирішенні цих ситуацій у ході спільної діяльності учнів і вчителя, при оптимальній самостійності перших і під спрямувальним керівництвом останнього, а також в оволодінні учнями в процесі такої діяльності узагальненими знаннями  та підходами до вирішення проблемних завдань. Принцип проблемності зближує між собою процес навчання з процесами пізнання, дослідження, творчого мислення.

 Цілі проблемного навчання полягають у формуванні ключових освітніх компетентностей, навчанні учнів способам самостійної діяльності, досягненні високого рівня розвитку особистості, формуванні  усвідомленої  потреби  самонавчання, самоосвіти.

 Означена мета оптимально досягається шляхом реалізації принципів саме проблемного навчання, оскільки засвоєння навчального матеріалу відбувається в ході активної пошукової діяльності учнів, самостійного або за керівництвом вчителя вирішення певної системи проблемно-пізнавальних завдань.

Однією з  ключових  цільових настанов  проблемного навчання  виступає формування особливиго стилю розумової діяльності, дослідницької активності й самостійності учнів як суб´єктів освітнього процесу.

Технологічна аспекти проблемного викладу програмного матеріалу передбачають активне застосування проблемної ситуації як навчально розвивального середовища, орієнтованого на досягнення високого рівня мотивації учня щодо визначення проблемності досліджуваного об´єкта та побудови алгоритму навчально- пошукових та творчих дій, які  б забезпечували бажаний кінцевий результат 
При проблемному навчанні вчитель створює проблемну ситуацію, спрямовує учнів на її рішення, організовує пошук рішення. Таким чином, учень ставиться в позицію суб'єкта  навчання і, як результат, у нього утворюються нові знання, він володіє новими способами дії.

Проблемна ситуація характеризує певний психологічний стан учня, що виникає в процесі виконання завдання, для якого немає готових засобів і яке вимагає засвоєння нових знань про предмет, способи чи умови його виконання. Умовою виникнення проблемної ситуації є необхідність у розкритті нового ставлення, властивості чи способу дії.

 За ступенем пізнавальної самостійності учнів проблемне навчання здійснюється в трьох оновних формах: проблемний виклад, частково- пошукова діяльність та самостійна дослідницька діяльність.

 Під час проблемного викладу матеріалу вчитель , визначивши проблему, розкриває шляхи її вирішення, демонструє учням хід наукового мослення, мотивує їх щодо відстеження діалектичного руху до істини, робить їх співучасниками наукового пошуку.

 Технологія проблемного навчання  сприяє не тільки набуттю учнями необхідної системи знань, умінь, навичок, компетентностей, а й досягненню високого рівня розумового розвитку учасників освітнього процесу, формуванню в учнів здатності до до самостійного оволодіння знаннями шляхом власної творчої діяльності, розвиває інтерес до навчальної праці, забезпечує ґрунтовні результати навчання (додаток №1)
За умови реалізації проблемних аспектів викладання предмета вчителем  моделюється  середовище  продуктивного пізнання, яке забезпечує комфортні умови для творчого розвитку дитини. Знаходять застосування  алгоритми пізнавальних дій,  що передбачають визначення за допомогою педагога чи самовизначення учнем проблеми навчального пошуку, зіставлення нового з власним досвідом та досвідом довкілля, встановлення причинно- наслідкових зв’язків, вибір засобів, методів самостійної нової дії, аналіз результатів. Разом з тим стимулюється  пізнавальна, творча активність учнів, моделюється самостійна діяльність, результатом якої є відкриття нового, вирішення проблеми, емоційна оцінка, власний моральний вибір.
При моделюванні освітнього процесу вчитель має виходити з  розуміння того, що складність навчального завдання , найнижча чи найвища, сама собою не створює проблемності. Проблемна ситуація виникає чи моделюється  тоді, коли виявляється невідповідність між наявними вже системами знань в учнів і новими вимогами (між старими знаннями і новими фактами, між знаннями більш низького і більш високого рівня, між життєвими та науковими знаннями). Проблемні ситуації виникають при необхідності різноманітного вибору з систем наявних знань єдино необхідної системи, використання якої тільки й може забезпечити правильне рішення запропонованої проблемної задачі. Проблемніу ситуацію породжує зіткнення з новими практичними умовами використання вже наявних знань, коли має місце пошук шляхів застосування знань на практиці, або якщо є протиріччя між теоретично можливим шляхом розв'язання завдання і практичною нездійсненним, а також між практично досягнутим результатом виконання завдання і відсутністю теоретичного обґрунтування.
Разом з тим слід враховувати той факт,  що на даному етапі розробки означеної  галузевої інновації проблемне навчання виступає  швидше теоретичною моделлю розвиваючого навчання, ніж реалізується на практиці як цілісний процес. Основні положення проблемного навчання недостатньо методично конкретизовані, не розроблені чисельні питання його доцільного застосування. Тому проблемність у сучасній масовій школі використовується епізодично і, як правило, не завжди ефективно. Основна причина відсутності широкого використання проблемного навчання полягає в тому, що теоретичні розробки питань, які стосуються проблемності, не доведені до рівня конкретної педагогічної технології. Отже, технологічні аспекти проблемного навчання  є  досить актуальною методологічною проблемою освітянського сьогодення.

                 З досвіду застосування інноваційних технологічних підходів 
 Вибір  впровадження інноваційних технологій  в методику викладання світової літератури в якості  провідної проблеми педагогічної діяльності зумовлено процесами гуманізації освіти, орієнтації на всебічний розвиток особистісного потенціалу учнів. Технологічні аспекти реалізації проблеми досвіду передбачають трансформацію ключової ідеї в систему форм та методів,  моделей організації освітньої взаємодії вчителя та учнів. 

У процесі  класно-урочної навчально-виховної взаємодії вчителя та учня на основі діалогового спілкування  автором  роботи реолізуються різні моделі активного навчання , такі як проблемний виклад навчального матеріалу , розв’язання життєво орієнтованих завдань, асоціативне моделювання,  застосування елементів тренінгових технологій тощо. 

Послідовно здійснюється робота  з формування  та розвитку критичного мислення учнів . У відповідності до визначеного типу та жанру уроку, зумовленої ними оптимальної структури навчальної діяльності на різних етапах освітнього процесу застосовуються  методологічні прийоми, орієнтовані на мотивацію учнів щодо усвідомленого морально- етичного вибору, надання виваженого оціночного судження стосовно предмету обговорення, аргументації власної позиції, ведення проблемного діалогу з автором, героєм, сучасниками. 

 На етапі мотивації навчальної діяльності  перевага надається методологічним прийомам  асоціативного моделювання, побудови кластерів, визначення проблемності досліджуваного матеріалу на основі опрацювання тестового завдання або зіставлення асоціативних моделей , визначення текстових концептів тощо. Учні залучаються  до висунення гіпотез, пошуку вирішення означеної проблеми методом мозкового штурму, прогнозованого читання (читання-передбачення). Так при опрацюванні теми « Футлярна філософія життя» ( робоча назва уроку « Жил дрожал, и умирал дрожал…») у 10 класі філологічного профілю у процесі дослідження факторів , що загнали  Бєлікова до футляру, методом мозкового штурму визначаються   гіпотетичні припущення щодо причин означеного стану героя (особливості характеру; особливості соціального оточення, що виховує слухняного раба циркулярів;спосіб вираження протесту  проти чогось; прагнення усамітнитися задля обмірковування  та зосередження на головному тощо) та здійснювалася перевірка робочих гіпотез шляхом аналізу текстового матеріалу.

 Усвідомлення проблемності футлярного стану життя та загроз, які він спричиняє людині, відбувається  шляхом залучення десятикласників до складання за групами   кластерів « Футлярне життя» та « Щастя людини в футлярі» з використанням малюнків- символів, порівняння отриманих асоціативних моделей з метою визначення найбільш широкого з двох досліджуваних понять та творчого доопрацювання знайденого символіко- асоціативного ряду « Футлярне життя» з метою абсолютизації ідеї футлярності існування та переведення її в стан розуміння людьми, не знайомими з текстом твору.

 У ході опрацювання нового матеріалу  ( на стадії усвідомлення )  освітня ефективність організації навчального дослідження  забезпечується  шляхом висунення  робочої гіпотези та перевірки припущень  аналізом  художнього тексту. Проблемність навчальної діяльності досягається, окрім включення учнів до проблемного діалогу та полілогу, моделюванням проблемних  життєво орієнтованих ситуацій, залученням учасників навчального процесу до заповнення таблиці Елвермана, застосування діаграми Венна (порівняльної діаграми), складання порівняльних таблиць тощо.

 Ефективно застосовуються  прийоми компаративістики з метою визначення «наскрізних» проблемно-тематичних  стрижнів художніх тестів різних авторів та різних періодів, усвідомлення схожості авторських позицій, концептуальних підходів, елементів поетики твору. Так на уроці за оповіданням Чехова « Анна на шиї» учні  зіставляють  вагомість кохання та здатність реалізувати себе в цьому почутті трьох літературних героїнь ( трьох Анн) Анни Кареніної  ( Лев Толстой «Анна Кареніна»), Анни Сергіївни (Антон Чехов « Дама з собачкою»),  та  Анни  ( Антон Чехов « Анна на шиї»), міркують  з приводу сутності щастя закоханої жінки та її права та можливості бути щасливою в умовах абсурдного оточення.

 Активно використовується метод ведення двохчасного щоденника, що передбачає включення учнів у діяльність з надання емоційного або ціннісно-орієнтованого відгуку щодо певного факту, текстового фрагменту, життєвої реалії.

 Рефлексія навчальної діяльності  як процес закріплення  знань  та активної трансформації  нового досвіду в певні поняття та уявлення передбачає спонукання учнів до пошуку власних способів вербального втілення  та  реалізації нових знань у контексті власного життєвого досвіду, обміну думок стосовно почутого вираження власного ставлення до проблеми тощо .

На етапі рефлексії  активно застосовуються  прийоми побудови вільних текстів. Перевага надається  вільному  письму на пропоновану чи самостійно визначену  як результат навчальної діяльності на уроці тему. Даний вид роботи передбачає мовленнєву діяльність щодо побудови письмового висловлювання, яке містить результат емоційно-розумового сприйняття навчальної інформації або є  спонтанним викладом думок чи емоції, асоційованих з предметом обговорення та дослідження на уроці.   

  Ціннісний аспект даного етапу класно-урочної діяльності полягає у одночасності  включення в рефлексивний процес учнів, які складають й озвучують тексти та тим самим отримують можливість співставлення власного рівня осягнення навчального змісту   з позицією однокласників, і вчителя, який , оцінюючи творчі рефлексивні напрацювання учнів, обов’язково здійснює рефлексію власної навчально-виховної діяльності на уроці.

 Продуктивним методом організації рефлексивного процесу на уроках також виступає включення учнів у побудову акротекстів та акровіршів , сенканів, текстів- ідентифікацій за моделлю « Я…» одиннадцятислів´їв стосовно проблематики  чи текстових концептів, визначених на основі роботи з художнім матеріалом.

 За умови індивідуалізації та диференціації навчання , розподілу учнів на пари та групи для виконання побудови різноманітних вільних текстів оптимально забезпечуються умови формування та вдосконалення пізнавальної, самоосвітньої і творчої компетентностей учнів  та можливість навчання учнів різним моделям побудови рефлексивного процесу, узагальнення та систематизації знань.

 У процесі організації навчальної діяльності на уроках вихідним у  побудові методологічної схеми уроку  та його формальної  структури  є  розуміння інтерактивного навчання  як, перш за все, діалогічного  процесу співнавчання, взаємонавчання (колективне, групове, навчання в співпраці), де учень і вчитель є рівноправними, рівнозначними суб'єктами освітньої взаємодії. Педагогу  при цьому відводиться  роль комунікативного лідера, ініціатора навчального діалогу як найбільш відповідної умовам протікання інноваційного освітнього процесу форми організації сумісної діяльності того,  хто навчає, та  того, хто навчається.

Комунікативне лідерство вчителя, його домінуюча роль у діалоговій комунікації забезпечується коректністю, змістовністю ,  проблемністю та актуальністю винесених на обговорення питань, вмінням  педагога ставити та максимально конкретизувати цілі спілкування; обов’язковістю оцінки та корекції поточних результатів діалогового процесу.


Організація навчального діалогу ґрунтується  на проблемності бачення  учителем ситуації, що зумовлює собою смислову спрямованість комунікативного процесу, усвідомленні та прийнятті варіативності можливих підходів до аналізу та вирішення проблеми, вмінні викликати в учня бажання вербально самореалізовуватись у процесі вирішення окресленої проблем ( див. додаток №4)

Діалогова відкритість та активність учнів забезпечується  рівнем   довіри  до вчителя як комунікативного партнера, що передбачає  обов»язковість  переконання учня  в особистісній  (щирій, а не акторськи награній) зацікавленості вчителя предметом обговорення, у наявності у педагога власного погляду на проблему та його толерантності по відношенню до думки учня.

Таким чином у ході уроків  відбувається  послідовне формування полікультурної компетентності учнів на основі використання творів різних видів мистецтв як засобу формування полікультурного освітнього простору, орієнтованого на  виховання поліхудожньої особистості учня, здатної до сприймання різних видів мистецтв, інтерпретації художніх здобутків та творчої самореалізації засобами будь-якого мистецтва 
Так  на уроках за повістю Марка Твена «Пригоди Тома Сойєра» ( 5 клас)  ефективним є використання фрагментів телевізійного фільму, знятого за мотивами художнього твору.  Кадри кінострічки слугують матеріалом побудови вчителем ситуативних завдань  щодо визначення особливостей світосприйняття та шкали життєвих цінностей дорослих та дітей, їх порівняння та пошуку шляхів порозуміння між дорослими  та  дітьми, способів збагачення духовності  дорослості здобутками дитинства.

Як ситуативне завдання щодо визначення емоційного стану героїні оповідання Чехова « Анна на шиї» ( 10 клас  філологічного профілю)  використовуються  фрагменти  однойменного кінофільму та фільму – балету 
« Анна на шиї». У процесі асоціативного моделювання  учням пропонується сформувати вербальний та кольоровий кластери, що відтворюють емоційний стан  героїні, яка усвідомлює себе предметом продажу, та визначається  проблема щодо  можливості використання пластичних засобів творення 
«портрету душі» Анни.  Учні залучаються   до порівняння виразності засобів різних мистецтв.

За сюжетно-тематичним принципом   організується зіставлення елементів поетики роману  Лермонтова « Герой нашого часу» та тематично й сюжетно однорідних  фрагментів  однойменного  кінофільму. Пропоновані для зіставлення інтерпретаційні варіанти, створені засобами синкретичного виду мистецтва, сприяють розвиткові  в учнів  уміння усвідомлювати і виражати дійсність різними художніми засобами.

У процесі сприймання тексту через інтерпретацію творів мистецтва відбувається   формування  полікультурної компетентності, особистісно-ціннісного ставлення учнів  до дійсності та мистецтва, розвиток  естетичної свідомості, здатності до творчої самореалізації та  потреби в духовному самовдосконаленні.
Вагомим компонентом освітнього процесу,  спрямованого на розвиток та духовне збагачення особистості, виступає домашня самостійна робота учнів, що органічно доповнює  класно-урочну діяльність та дозволяє максимально індивідуалізувати та диференціювати навчально-виховну діяльність учнів в позаурочний час.  Домашні завдання, пропоновані учням, передбачають моделювання зразків творчої інтерпретації художнього тексту ( створення колажів, презентацій, складання сенканів, акровіршів та акротекстів, кластерів, побудова віршів « Я…» від імені героя твору, надання відгуку на телевізійну версію  художнього тексту, виконання проектних робіт тощо) практикується  й самовизначення домашнього завдання учнями на основі емоційно-ціннісного сприйняття  художнього тексту.

 Таким чином проблемно орієнтований освітній процес за умови застосування різноманітних прийомів структурування навчального матеріалу, форм організації пізнавально- розвивальної діяльності сприяє формуванню комунікативно самостійної, творчої особистості, забезпечує високу результативність роботи вчителя та набуття ним творчого стилю навчальної діяльності( див.додатки №№ 2, 3, 5)
Таким чином гуманізація та гуманітаризація сучасної освіти , що визначають на сьогодні вектор галузевих змін , передбачають домінування  предметів гуманітарного циклу  як найважливіших  та найбільш зачущих  для розвитку всебічно розвиненої, гармонійної особистості, формування її гуманітарного й системного мислення, багатої мовної картини світу, духовності та національної самосвідомості. Соціокультурні виклики  і нове соціальне замовлення – виховання громадяниа України, члена європейської та світової спільноти, якому притаманні висока моввно-мовленнєва   та мисленнєва культура, широка ерудиція, формування конкурентоспроможного  на ринку послуг випускника  -  детермінують зміни в професійних установках, стилі професійної педагогічної діяльності, технологічній культурі, ціннісно-світоглядних орієнтирах учитесоціально-гуманітарних дисциплін.
      Для ефективної організації навчально-виховного процесу сьогодні видається недостатнім лише компетентнісний досвід вчителя, у той час, коли  пріоритетного значення набувають  адресні та програмно-цільві інвестиції  в людину, в її творчий, науково-інтелектуальний  та інноваційний потенціал, коли  сучасною школою затребувано нову якість професійно- педагогічної дії, високопродуктивний освітній результат.


  Професіоналізм дяльності вчителя гуманітарних дистциплін  стає стратегічним орієнтиром , пріоритетним напрямком  розвитку сучасної системи освіти у відповідності до державних вимог щодо  фаховості  педагога, його готовності  до самореалізації як фундатора освітніх  інновацій та ініціатив, який свідомо здійснює вибір продуктивних та дієвих освітніх нововведень, успішно проектує та реалізує власні ідеї на практиці.


 Уміння створювати під час  професійно-педагогічної діяльності  нові, більш досконалі  способи її здійснення визначається як  праксеологічна продуктивність  педагога, що зумовлюється  його технологічним діапазоном, здатністю кваліфіковано та  компетентно працювати, виконувати нові професійні обов´язки і ролі відповідно до вимог  сучасності. Саме педагогічна праксеологія  розкриває ефективні механізми  застосування педагогічних нововведень,, оптимальної інноваційної діяльності вчителя в умовах модернізації освіти.



  З огляду на те, що система продуктивних інноваційних педагогічних дій в принципі надбудовується над  діяльністю учнів, вчитель постає пред необхідністю організації  освітнього процесу, відповідного викликам інноваційного, інформаційно насиченого сьогодення. Тому продуктивність навчально-виховного процесу , його результативність з орієнтацією на високоякісні показники освіченості учнівської молоді безпосередньо зумовлюються змістом та технолгічним стрижнем освітньої діяльності, яка не може не бути гнучкою до ефективних нововведень.
Зокрема  суттєвих інноваційних змін потребує  методика викладання літератури  як вагома складова методологічного аспекту сучасної освіти.  Методика навчання літератури активно розвивається, відбуваються зміни у всіх її складниках: під впливом суспільних зрушень закладаються нові теоретичні засади вчителювання, накопичується історія методики, змінюється тлумачення художніх творів, формуються нові шляхи викладання, з’являються оригінальні моделі вивчення певних тем.Унаслідок поєднання наукової думки з учительським досвідом формуються положення, що утворюють концепції, спрямовані на розв’язання проблем викладання літератури. 
        Розвиток методики навчання української літератури відбувається під впливом кількох чинників:
1. Зміна суспільних потреб історичної епохи. Вона визначає мету навчання і виховання. Сучасна постколоніальна доба розбудови Української держави потребує громадян, які свідомо вивчатимуть світові літературні надбання  та  сприйматимуть українську літературу як рідну, шануватимуть  класичні здобутки  та талановиті винаходи сучасності, дбатимуть про  розвиток літератури, зацікавлено реагуватимуть на мистецькі новації.
2. Трансформація інформаційного простору. Інформаційні комп’ютерні технології стають панівними, місце книги, зокрема художньої, окреслюється по-новому.
3. Глобалізаційні процеси. Вони впливають на світогляд людини, яка або вливається в цей процес, що позначається на її національній самосвідомості втратою національних коренів, або протидіє йому, зберігаючи окремішність, або свідомо вступає в діалог з реаліями, змінюючи себе і водночас зберігаючи своє Я.
4. Розвиток інших наук, зокрема педагогіки і літературознавства. Оскільки методика тісно пов’язана з цими науками, постає необхідність і її якісного зростання.
       Передовсім на розвиток методики літератури впливає загальнопедагогічний поступ, оскільки ця наука є складником педагогіки. Чинниками змін у методиці стали такі здобутки педагогічної науки, як 
 особистісно орієнтована парадигма навчання й виховання, компетентнісний підхід до навчального процесу та його результатів, актуалізація етнопедагогіки, розроблення дидактичної інноватики: створення інноваційних педагогічних технологій, методів, прийомів навчання. 
         Важливими чинниками розвитку методики викладання  літератури  виступають й зміни в літературознавстві, а саме:
— застосування нових методів літературознавчого дослідження (архетипна критика, гендерний, структуральний, герменевтичний та інші методи дослідження);
— реінтерпретація (нове прочитання) творів світовоїї класики;
— розвиток компаративістики (зіставлення художніх творів, переважно різних національних літератур);
— заповнення «білих плям» в історії національних літератур: вивчення постатей і творів репресованих, заборонених, замовчуваних  у минулому авторів , письменників діаспори; 
— активність і плюралізм критики: вивчення нових явищ сучасної української літератури
 Методика викладання літератури дедалі більше стає інноваційною На даний момент у практику увійшли проектні технології, тобто ті, що забезпечують інтеграцію знань і вмінь із різних видів діяльності, ігрові технології, які формують навички розв'язувати творчі завдання на основі вибору альтернативних варіантів, інформаційно-комунікаційні технології, що кардинально змінють педагогічне мислення вчителя та ставлять перед проблемою моделювання інформатизованого простору розвитку та самореалізації  особистості  учня.
Вчителі активно впроваджують такі інноваційні технології, як :

- технологія розвивального навчання;

- інтерактивні методики, куди ми можемо віднести роботу в групах, метод проектів, «розумовий штурм», «ажурна пилка», «кейс-метод», «акваріум», рольові та ділові ігри, «велике коло», «шкала думок», «бесіда за Сократом», «асоціативний кущ», «відкритий мікрофон», вправи-енергізатори, групова дискусія, взаємне навчання);

- технологія проблемного навчання;

- методика гранування;

- блочний метод викладання матеріалу;

- кооперативна форма навчання.

У педагогічній практиці вчителів з'явилися нові форми уроків:

- урок-практикум;

- урок-пошук;

- урок-дискусія;

- урок-погляд;

- урок-дослыдження;

- урок-творча майстеря тощо

Отже, оскільки вчитель є організатором освітнього процесу, то його основною метою виступає пробудження та  підтримка прагнення учнів  до пізнання, що спонукає педагогічний колектив шукати шляхи підвищення  мотивації  щодо навчання, урізноманітнюючи його зміст, форми та прийоми через використання інновацій.

Навчання з використанням інноваційних технологій якісно перевищує класичну освіту дозволяє створити принципово нову інформаційну освітню сферу, що надає широкі можливості для навчальної діяльності, значно впливає на перерозподіл ролей між її учасниками, підвищує мотивацію, розвиває самостійність, забезпечує індивідуалізацію та диференціацію освітнього процесу, сприяє модернізації традиційної системи навчання. Разом з тим інноваційне освітнє середовище інтегрує процеси, які не можна об’єднувати в межах класичної освіти:навчання, працевлаштування, планування кар’єри та  безперервну освіта, тим самим оптимально задовольняючи соціальний запит щодо освіченості людини  та її подальшої успішної життєвої самореалізації.
Динаміка сучасного розвитку цивілізації, прогнозування його перспектив наводять на думку, що освітня система, навчальний заклад, педагогічний колектив, педагог, які ігноруватимуть у своїй діяльності інноваційний чинник, не лише відставатимуть від суспільних процесів, тенденцій, а й спричинятимуть формування особистості, покоління, заздалегідь запрограмованих на аутсайдерські інтелектуальні, духовні, соціальні позиції. Педагог із зашкарублими знаннями, байдужий до пізнання й використання у своїй діяльності нового, формуватиме подібні комплекси й у своїх вихованців, з яких мало хто може стати успішною особистістю.
Як зазначав провідний спеціаліст ЮНЕСКО Раджа Рой Сингх, «у процесі освіти ми вчились у минулого, намагаючись відтворити і відновити його; настав час учитися у майбутнього, випереджаючи його… Зміни в освіті повинні бути сфокусовані на якісній трансформації змісту і форми».

Отже ,щоб прийняти історичний виклик ХХІ століття, освіта сьогодення має носити випереджальний характер, тобто бути націленою у майбутнє, на розв’язання проблем нового століття, на розвиток ключових компетенцій вихованців, формування у них проектної культури, нових способів мислення і діяльності, готовності до продуктивної перетворювальної діяльності на основі здобутих знань та досвіду життєтворчості. 
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Додаток №1

 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



Додаток №2

Приклади сенканів: 

1. Мова 
2. Неповторна, безцінна 
3. Спілкуються, обмінюються, вчаться. 
4. Допомагає здобувати і передавати знання. 
5. Думка. 
1. Ліна Костенко. 
2. Талановита, самобутня. 
3. Вражає, дивує, чарує. 
4. Ніколи не йшла на компроміс із совістю. 
5. Поетеса. 
Приклад «11-слів’я» на тему «Поезія». 

Неповторна. 
Інтимна поезія. 
Краса поезії вічна. 
Я люблю читати вірші. 
Мрію! 
  Вірш за метафорою складається з 6-ти характеристик, розташованих у певній послідовності: колір – смак – запах – зовнішність – звук – якість переживань. Перше слово кожного рядка є назвою вірша. 

Наприклад: 

Книга 
Книга – це яскраві відкриття. 
Книга – це солодкі пізнання. 
Книга – це аромат світу. 
Книга схожа на життя. 
Книга – це звуки оркестру. 
Книга – це радість життя. 
 Додаток №3
1.  КЛАСТЕР  за темою « Просвітництво»(9 клас)
 SHAPE  \* MERGEFORMAT 



2. ПАЗЛ  за темою «Романтизм» (9 клас)

	
[image: image3.emf]Романтизм

Винятковість 

оточення

Виключність  

характеру

Заглибленість у 

внутрішній світ

Трагічна самотність людини

Протиставлення дійсності ідеалу

Конфлікт людини та оточення





СРАВНИТЕЛЬНАЯ ДИАГРАММА
	ТЕКСТ
	РАЗЛИЧНОЕ
	ТЕКСТ

	 А.С. Пушкин

Поэту

Поэт! Не дорожи любовию народной, 

Восторженных похвал пройдёт минутный шум,

Услышишь суд глупца и смех толпы холодной,

Но ты останься твёрд, спокоен и угрюм.

Ты царь: живи один. Дорогою свободной

Иди , куда влечёт тебя свободный ум,

Усовершенствуя плоды любимых дум,

Не требуя наград за подвиг благородный.

Они в самом тебе. Ты сам свой высший суд;

Всех строже оценить умеешь ты свой руд.

 Ты им доволен ли взыскательный художник?

Доволен ? Так пускай толпа его бранит

И плюет на алтарь, где твой огонь горит,

И в детской резвости колеблет свой треножник.


	   Трактовка конфликта между поэтом- пророком и толпой. Пушкин утверждает   верховенство поэта как носителя божественной миссии и его неуязвимость от злобних выпадов толпы, не составляющей для  себя труда приобщения и понимания исины . 

Лермонтов и его лирический герой  трагически переживают разъединённость поэта и толпы , инакость миров, которым они принадлежат
	 М.Ю. Лермонтов.

Пророк

С тех пор как вечный судия

Мне дал всеведенье пророка,

В очах людей читаю я 

Страницы злобы и порока.

Провозглашать я стал любви

И правды чистые ученья,-

В меня все ближние мои

Бросали бешено каменя.

Посыпал пеплом я главу,

 Из городов бежал я нищий, 

И вот в пустыне я живу,

Как птицы даром божьей пищи… 




 ДВУХЧАСТНЫЙ ДНЕВНИК ( Г.Андерсен « Снігова королева» 5 клас)

	ОТРЫВОК
	РЕАКЦИЯ НА НЕГО (эмоциональная)

	« Чарівні краєвиди скидалися  в дзеркалі на варений шпинат, а найкращі люди – на потвор, або здавалося, що вони стоять догори ногами і в них немає животів Обличчя так перекривлювалися, що їх не можна було впізнати, а хто мав ластовиння,- воно розпливалося на цілу щоку!»

« Раптом дзеркало так затремтіло, що вирвалося з їхніх рук, упало на землю і розбилося на тисячу мільйонів, більйонів і ще більше скалок…»


	Жаль, образа, обурення, розпач, співчуття, намір припинити або перешкодити тому, що відбувається.

 Страх, безпорадність; усвідомлення небезпеки, якій неможливо запобігти;загроза, огида від зіткнення з потворством


 ЗАДАНИЕ ТИПИ VARIA
	« Аукцион знаний»- « Занимательная лексикология» 

 Однажды Толковый словарь обнаружил пропажу нескольких слов. Восполнить потерю возможно на основе анализа  « лексических примет» пропавших. Назовите эти слова.

1. В одном значении синоним слова изъян, в другом – синоним слова дефицит.

2.  Один из антонимов слова  свет и омоним слова , обозначающего большое количество.

3. В одном значении синоним слова  уникальный , в другом-антоним  слова густой
4. В одном значении антоним слова тесный,в другом-  синоним слова  размашистый 

5. Антоним слова строгость,и омоним слова, обозначающего пушного зверя.

6.  Синоним слова  язык и омним слова, обозначающего сверло, бурав
 Ответы: недостаток, тьма, редкий, широкий, ласка, наречие, бор.


	


«СВОБОДНЫЕ ТЕКСТЫ»

	«11-словие»

 Вечер

Задумчивый

Угасающий вечер

Ты обволакиваешь тишиной

Я растворяюсь в вечности

Откровение


	«Сочинение по метафоре»

Осень - соцветье янтарных бус

Осень – спелого яблока вкус

Осень-  запах медов и хлебов

Осень-шёпот в кронах лесов

Осень-шуршанье палой листвы

Осень - чувства полны и новы

	Стихотворение «Я …»

  Я – хвиля,

Могутня, велична, жива.

Я- хвиля,

 Як доля, примхлива, нова.

Я- хвиля.

 За обрій спрямую свій біг.

Я- хвиля.

Здійму пінний гребінь, білий , як сніг.

Я- хвиля.

Гойдатиму мрію в долонях морів.

Я- хвиля.

Співатиму пісню устами вітрів.

Я- хвиля,

 Повірена мареньі сонячних мрій.

Я- хвиля…

Тівй погляд, твій подив і подих я твій.


	«Сочинение-метаморфоза/идентификация»

 Я- страничка, выпавшая из пожелтевшей, растрёпанной ветрами времени книги. Всего лишь листок  бумаги, которого касались тысячи рук искателей истины, доверенной мне писателем. Она проста, как хлеб, и глубока, как жизнь, в которой каждый открывает её для себя и для близких людей ценой обретений и потерь. Знаєшь, истина в том, читатель, что «зорко одно лишь сердце. Самого главного глазами не увидишь». И теперь, когда мы оба знаем  и , надеюсь, чувствуем это, мир , конечно же, стал багаче на живые души, отзывчивее на проявления человечности  и добра. 

	«Даймонд»

 Счастье

 Желанное, необъяснимое

 Манит, привлекает, одаривает

 Счастье радует. Горе удручает

 Ошеломляет, угнетает, опустошает

 Обжигающее, давящее

 Горе


	 «Монофон»

 Внезапно возникшее видение  в видеоленте воспоминаний… Возникает внутреннее волнение, вызванное весомостью воспринимаемого. 

 Вспышки великолепных восхитительных впечатлений вызывают восторг. Волнуюсь. Вспугнутым воробьём вертится  вопрос: верно ли? важно ли? 

	«Словесная пирамида»

	Текст
 Как жаль с прекрасным расставаться.

В ладонях капли серебрятся.

 Мне хочется с тобой остаться,

 Моя осенняя печаль.

Твой терпкий вкус давно я знаю,

 И грусть твою я узнаю.

 Я горечь слёз твоих храню

И до сих пор не понимаю:

 За что я так тебя люблю

                                   М  Ерёмина


	Синквейн

Печаль

Терпкая, осенняя

храню, понимаю, люблю

Соединила боль грусти и радость красоты 


  МОДЕЛЬ КАРТОЧКИ ДЛЯ ПАРНОЙ РАБОТЫ ПО /МИРОВОЙ ЛИТЕРАТУРЕ 10 класс

	 Карточка №1

 Визначте проблеми часу, порушувані в романі Е.Золя « Кар´єра Ругонів». Обмінявшись інформацією з сусідом, включіть твір Золя в літературний контекст сучасності письменника  (назвіть твори схожої проблемної спрямованості) та  в контекст творів світового письменства, в яких досліджено ідентичні вічні проблеми людства. 
	Карточка №2

 Визначте вічні проблеми, порушувані автором в романі « Кар´єра Ругонів» Обмінявшись інформацією з сусідом, включіть твір Золя в літературний контекст сучасності письменника  (назвіть твори схожої проблемної спрямованості) та  в контекст творів світового письменства, в яких досліджено ідентичні вічні проблеми людства.



	
	


 Додаток №4
Приклади використання технологій проблемного навчання у  педагогічній практиці (фрагменти уроків)
10класс  ( фолологический профиль)

Тема . Б. Шоу «Пигмалион». Конфликт между  научными интересами Хиггинса и его моральной ответственностью за судьбу Элизы. Становление и раскрепощение личности  героини.

Рабочее на звание урока « Та, что вырезана мною из мрамора…»

Цель: определение сущности и характера  основного драматургического конфликта пьесы. Проблемное исследование системы образов произведения как средства воплощения автор ской концепции. Исследование жанрових особенностей произведения, осмысление дискуссионного характера пьесы.

Совершенствоввание познавательной, самоообразовательной и коммуникативной компетентностей на основе усовершенствования и формирования исследовательских навыков, проблемности восприятия литературных и жизненных явлений, эмоционально- оценочного восприятия происходящего, умения интепретировать и критически  воспринимать литературный текст, предоставлять взвешенные собсвенные позиции по проблемным вопросам в ходе обсуждения,  вести дискуссию, переносить знания в нестандатрные и новые учебные ситуации.

Формирование ценностных жизненных ориентиров, готовности у эмоционально- духовному восприятию жизни. Воспитание ответственности за «тех, кого приручили..»

Ход урока

1. Актуализация опрных знаний. Мотивация  учебной деятельности.

Учитель: Обсуждая  связь произведения Б.Шоу с древнегреческой мифологией и прогнозируя  мотивы выбора автором названия пьесы, мы установили определённое идейно- художественное сходство нескольких призведений: романа Оскара Уайльда « Портрет Дориана Грея», пьесы Бернарда Шоу « Пигмалион» и одноимённого древнегреческого мифа о создателе Галатеи. Увидели общность воздействия, причин заинтересованности и результатов  творчого «вторжения» в чужую судьбу  Бэзила Голуорда, Хиггинса и Пигмалиона. Результаты проведеного мини- исследования  были схематически представлены в виде соотношения:

Бэзил Голуорд         -------------------------------- Дориан Грей

Хиггинс                     ------------------------------- Элиза Дулиттл

Пигмалион            ---------------------------------- Галатея

· Вспоминая сказанное и самостоятельно продолжив начатое исследование, установите общность между «элементами»  соотвественно левой и правой частей обозначенного соотношения ( по вертикали)

( Возможный вариант выполнения задания:

Бэзил Голуорд         -------------------------------- Дориан Грей

Хиггинс                     ------------------------------- Элиза Дулиттл

Пигмалион            ---------------------------------- Галатея


1)Художники, воплощающие                                      1) воплощённый     идеал

в жизнь собственные идеальные                               художника- творца;

представления;                                                               2) « природный материал»

2) мастера, работающие с благодатным                    для работы мастера

материалом;                                                                    3) « чистый лист» для

3) счастливцы, увидевшие свой идеал                      последующего вписывания

воплощённым;                                                                 творцом « истории души»

4) те, кто вознаграждён за предпринятые усилия)

- Как Вы отнесётесь к предложению внести в качестве черты сходства художников и учёного нарциссизм?

( -Определённой мерой положительно, так как каждый из них в своём творении любил себя, самореализовывался и самовоплощался в результатах творческого процесса и научного эксперимента)

-Какие проблемы во взаимоотношениях мастера и его творения это создаёт? Давайте исследуем проблемность взаимосвязи« мастер- шедевр».

Гипотеза: между ними  неизбежно противостояние.

Предположения(выдвигаются учениками , корректируются и дополняются учителем):

1. Если это живой человек, анне природный материал, он может и должен не согласиться с навязываемым образом Возникает конфликт «человек- новое лицо».

2. Внутреннее, изначально присущее человеку «я» обязательно претерпит изменения в результате вторжения( маска            « я»)

3. Воплощённый идеал не обязательно будет вполне соответствовать изначальному замыслу(идеал              воплощение)

- Основываясь на поведенной работе, исследуйте фразу, ставшую названием   урока ( « Та, что вырезана мною из мрамора…»), трансформируя ситуацию в художественное пространство пьесы Б.Шоу. Найдите в ней ключевые слова, определяющие проблемность ситуации.  Обоснуйте собственную позицию.

( Возможный вариант ответа: « Та, что вырезана мною из мрамора…»  Хиггинс –нарцисс, самовлюблённый эгоист, фанатично преданный делу и не понимающий того, что работает с живыми людьми. Элиза-вовсе не мрамор, а личность, характер которой ограняется и шлифуется, выкристаллизовывается в ходе эксперимента).

2 Проблемное исследование образной системы произведения

- Сейчас в ходе ведения двухчастного дневника вам предоставится возможность проверки выдвинутых предположений путём переживания ощущений участников процесса превращения цветочницы в герцогиню. Поочерёдно, сменяя ракурс , вы сможете с целью объективизации оценки происходящего воспринимать процесс с точки зрения « рабочего мрамора» и «скульптора»

	« Мрамор» ( Ощущения)
	« Скульптор» (Ощущения)

	
	


( Для заполнения дневника учитель читает фрагменты текста с описанием внешности цветочницы и её манер до начала эксперимента и цитату, раскрывающую идею экспериментального процесса. Ученики углубдяют изначальные представления о конфликтности происходящего.)

2.Модель проблемно-діалогічної ситуації на  етапі  узагальнення та систематизації знань  за темою « А. Блок. «Незнакомка»»:

Учитель:Знакомство с ранней лирикой Блока подготовило  вас к восприятию  эстетического и творческого идеала художника. Какие ассоциации вызывает  этот образ ?

- Помогло ли стихотворение конкретизировать образ Прекрасной дамы? Не разочаровала ли  Незнакомка?

- С какой целью автор изображает Незнакомку в таком окружении?

(   Проблема  обсуждения может быть представлена в виде тестового задания:

Фон  изображения таинственной незнакомки в лирическом произведении– это:

а) то, что контрастирует с духовно-нравственным наполнением идеала;

б) средство иронического снижения образа;

в) способ подчёркивания эфемерности мечты, живущей в душе художника.)

- Определите место лирического героя: он – часть мещански - пошлой толпы или же противоположность ей?

- Каково истинное отношение автора к Незнакомке?( Восторженное, ироническое, скептическое? ) Подкрепите свои суждения текстовым матеріалом

- Какова , по-вашему,цель появления Незнакомки среди пошлости и грязи повседневности? ( Предлагаемые учениками варианты суждений формируют проблемный кластер:





Учитель: Интересно, что  в лирической драме Блока «Незнакомка» героиня предстаёт перед перед изумлённым взором  героя как звезда, как комета («звёзды светлые шлейфом влача»). Она падает с высоты  и , совершенно чуждая земной жизни и беззащитная перед её пошлостью и цинизмом, становится лёгкой добычей пошлого франта .Её будущее – торговля собой, так как мир пока ещё по-другому не научился принимать красоту.

- Согласны ли вы с авторским решением проблемы  противостояния красоты,идеала и действительности?

- Способна ли красота ( чистота) изменить современный мир?

- Как бы сложилась судьба Незнакомки сегодня и насколько вообще возможна материализация мечты  в повседневности?

Модель проблемно-діалогічної ситуації на  етапі мотивації навчальної діяльності на уроці за романом П.Зюскінда « Парфюмер»

Учитель:Як відомо, відчуття є певним життєвим кодом людини. Зір, звук,відчутність на дотик … Наскільки оманливими вони бувають під час,як легко помилитися  в контурах, кольорах, тінях, прийняти за реальність марево жаркого коливкого повітря , або  стверджувати, що чуєш шелест трави чи шепіт листя.

Здається , увесь світ задумано з метою заплутати, заморочити в круговерті напівтонів та нечітких марень, переконати в нереальності оточуючого. Лише один запах є істиною та реальністю, яку неможливо скасувати…

Ви знаєте, як пахне липи цвіт,
Відомо вам, як пахне материнка,
Знайомий вам бузку духмяний квіт,
І м`яти кожна стебелинка.
Ви знаєте, як пахне житній хліб,
Відомо вам, як пахне літня злива.
І як струмує духом глід,
Або у лісі дика слива.
А  знаєте, як пахне пил доріг?
І днів стривожених буття?
Початок їх, де скінчиться поріг.
Дорога  кожна пахне вороттям…

Як не дивно, є свій запах у любові та ненависті, у щастя та болю…

Спробуйте визначитись у своїх відчуттях. Які найперші асоціації викликає  запах?

Побудуйте асоціативний ланцюжок з ключовим словом «запах» за умови його асоціативної відповідності поняттю «аромат»

( Варіант виконання завдання: запах-аромат-насолода-краса-любов-Бог- християнство-духовність-душа-життя)

Виконайте аналогічне завдання за умови асоціативної відповідності запаха сморіду.

(Прогнозований варіант виконання завдання:запах-сморід-зло-гидота-ненависть-бруд-кров- смерть)
Отже, єднаючи протилежності, запах уособлює всю складність життя. Стає його символом,кодом.
Поміркуйте над тим, ким чи , може, чим приходить у цей світ живе створіння, абсолютно полишене  власного запаху та сприймаюче оточення на нюх? Обгрунтуйте свою точку зору, наведіть найбільш оптимальне тезове визначення власної позиції.
(Учні  викладають свої міркування. Підсумовуючи сказане, вчитель пропонує заповнити таблицюЕлвермана:

	Так
	Проблема
	Ні

	
	Істота, полишена запаху в просторі буття, кожна складова якого» «ароматизована»,є нежиттєздатною
	


Перевіримо вірність наших прогнозів стосовно істоти без запаху, звернувшись до тексту роману П.Зюскінда «Парфюмер», та зіставимо свою точку зору з авторською позицією. Розпочнімо полілог з автором, героєм, однодумцями, опонентами, який, можливо, змінить ваші уявлення про певні прояви життя ,або ж , напроти, зміцнить вашу позицію.

Модель  проблемно –діалогічної  ситуації  щодо дослідження особливостей вдачі Печоріна на уроці за романом Лєрмонтова « Герой нашого часу»

Зачем я жил ?Для какой цели я родился? А , верно, она      существовала, и, верно, было мне назначение высокое,

потому что я чувствую в душе моей силы необъятные.

Но я не угадал этого назначения… Моя любовь никому не   принесла счастья…

Лермонтов. « Герой нашего времени»

Учитель: История человеческой души, которая, если говорить о Печорине, так же интересна и полезна, как история целого народа, начинается для нас исповедью, а затем обжигающей болью историей любви черкешенки к русскому офицеру.

- Определите внутреннее  состояние Печорина, предшествующее знакомству с Бэлой, использовав для графического воплощения модель Звезды

( Предполагаемый вариант выполнения задания:

Разочарованность


           Ненасытность

                     сердца        




пустота

Требовательность к жизни                                                 пресыщенность светом

- Случайна ли предложенная форма модели?

( Нет, Печорин – звезда,)

- Но тёплая или холодная? Это одна из звёзд Галактики или одинокий скиталец Вселенной?

- Может ли душа- звезда Печорина, как пазл, соединиться с другой душой, составить единство, достичь гармонии?

(Сложно, потому что остро надорваны все края, «восполнить пустоты» практически невозможно)

- Давайте попробуем сложить пазл любви, соединив душевные качества Печорина и Бэлы. Насколько прочным Будет такое соединение? Что ему мешает Быть сильным?

(Невежество горской дикарки)

- « Любовь дикарки немногим лучше любви знатной барышни. Невежество и простосердечие одной так же надоедают, как и кокетство другой». Почему?

Найти ответ может помочь история любви Татьяны Лариной.

Сопоставляя ситуации, используйте диаграмму Венна:

Татьяна   







Бэла

                                                                           Дика, невежественна

Начитана,

Пытается                                                                                 простота

понять того,                                                                             искренность

кого любит,                                                                               самоотверженность

наполняет себя

- Виноват ли Печорин в гибели Бэлы?

- Что вы думаете  о самооценке Печорина: «Глупец я или злодей, не знаю; но то верно, что я так же очень достоин сожаления, может быть , даже больше, нежели она» ?

Проблемно- дискуссионная ситуация: Кто счастливее : живущая любовью Бэла или Печорин, жизнь которого становится пустее день ото дня?
Додаток №5
« Поети і жебраки, музики й пророки, воїни та злодії - усі ми  діти неприборканої реальності, у якій живемо та помираємо самотніми…»

(« Магічний реалізм» як стильовий різновид  мистецтва модернізму. Проблематика та особливості поетики роману Габріеля Маркеса « Сто років самотності»)

 Розробка уроків світової літератури. 11клас. Профільний рівень

 Сидорова О.В., учитель світової літератури

Української гімназії Димитровської міської ради 

Донецької області

 Мета: ознайомити учнів з  особливостями  «магічного реалізму» як  стильового різновиду   модерністської прози середини 20 сторіччя. Дослідити особливості поетики та проблематики роману «Сто років самотності» . Удосконалювати пізнавальні, комунікативні , полікультурні та творчі компетентності учнів  на основі розвитку критичного мислення, удосконалення прийомів проблемного прочитання та компаративного аналізу художнього тексту. Формування навичок творчої інтерпретації художніх здобутків, самореалізації засобами різних видів мистецтв.


 Виховання гуманізму, формування ціннісних життєвих орієнтирів сучасної молоді, усвідомлення необхідності подолання  роз’єднаності людей, усамітнення особистості, позбавленої таланту любові.

 Перебіг освітнього процесу 

 Урок №1

І. Мотивація навчальної діяльності.  Введення в проблемне поле уроку.


Слово вчителя: Життя людини подібне то стрімкому плину форелі у гірському потоці, то гнаному вітровою круговертю осінньому листю… Воно то зігріває теплою посмішкою щастя, то льодянить самотою гірких сліз. Але у кожному своєму прояві воно-рух, що  дивує непередбачуваністю та нестримністю. А що, якби попри очевидність його безупинності, затримати прекрасну миттєвість? Чим би заповнили ви її, усвідомлюючи, що лише вона відділяє вас від Вічності небуття? Яку думку-істину або пораду чи побажання залишили б тим, для кого життєвий шлях -  поки  що перспектива, певний потенціал, який ще належить реалізувати на користь собі та іншим? 


- Запишіть свої побажання на стікерах із зображенням журавлів і після оголошення присутнім розташуйте на імпровізованому фуросікі.
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· Чим би ви могли пояснити даний   вибір стікерів? Якого символічного значення набуває процес імпровізованого колективного створення фуросікі?
( Учні говорять про символіку зображення журавля, характерну для ментального світосприйняття людини Сходу. Пригадують переконання японців стосовно того, що виготовлення 1000 паперових журавлів обов ′язково є запорукою здійснення найзаповітніших мрій,щасливої долі людини.  Співвідносять ситуацію зі щойно прочитаною повістю Ясунарі Кавабата « Тисячокрилий журавель» )

· Ваші побажання підказані щиростю ваших молодих сердець А що з цього приводу може засвідчити досвід?
( Перегляд відеоролика  Пауоло  Коельо « Передсметний лист Маркеса»
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· Можливо , про найголовніше в житті краще помовчати, або ж довірити найщирішому  співрозмовнику - щоденнику? Але як важко висловити словами мову власного серця. Спробуймо натомість емоційно відгукнутися на наступні одкровення, заповнюючи «щоденник 
· подвійних нотаток:
	 Відверті думки
	 Мої роздуми та емоційна реакція на почуте

	•
Я люблю тебе не за те, хто ти, а за те, хто я, коли я з тобою. 

•
Жодна людина не заслуговує твоїх сліз, а ті, хто заслуговують, не змусять тебе плакати. 

•
Тільки тому що хтось не любить тебе так, як тобі хочеться, не виходить, що він не любить тебе всією душею. 

•
Справжній друг - це той, хто буде тримати тебе за руку й відчувати твоє серце. 

•
Гірший спосіб нудьгувати за людиною - це бути з ним і розуміти, що він ніколи не буде твоїм. 

•
Ніколи не переставай посміхатися, навіть коли тобі смутно, хтось може закохатися у твою посмішку. 

•
Можливо, у цьому світі ти всього лише людина, але для когось ти - увесь світ. 

•
Не витрачай час на людину, що не прагне провести його з тобою. 

•
Можливо, Бог хоче, щоб ми зустрічали не тих людей до того, як зустрінемо ту єдину людину. Щоб, коли це трапиться, ми були вдячні. 

•
Не плач, тому що це закінчилося. Посміхнися, тому що це було. 

•
Завжди найдуться люди, які заподіють тобі біль. Потрібно продовжувати вірити людям, просто бути трішки обережнішим. 

•
Стань краще й сам зрозумій, хто ти, перш ніж зустрінеш нову людину й будеш сподіватися, що вона тебе зрозуміє. 


	


( Учні заповнюють вибірково імпровізований щоденник, ділячись реакцією на вислови , що справили найбільше враження, спонукали до роздумів)

- Саме  з міркувань над такими проникливо щирими, філософськи заглибленими  і через те на перший погляд вочевидь зрозумілими  та простими , як усе геніальне, роздумами про життя  ми розпочнемо знайомство з людиною, яка відчула серцем трагізм самотності людства  і над прірвою відчуженості існування в абсурдному світі звела міст віри у те, що  «все найкраще трапляється зненацька. Сподіваюся на те, що знайомство з автором цих слів та всесвітньо відомим романом цього ж письменника неодмінно викличе  бажання продовжити ведення розпочатого  щоденника.

 Безперечно, у вас знайдуться підстави для того, щоб збільшити коло прихильників творчості  Габріеля Маркеса, визнавши унікальність авторської міфологічно-реальної моделі світобудови, та контраргументи для тих, хто наполягатиме на зумовленості популярності письменника лише  модою на специфічну літературу:

« Маркес- могутній чарівник чи божевільний з хворою уявою? Здається, все ж таки перше…»

«Тот самый случай, когда феномен локальной латиноамериканской культуры вбирает в себя все накопленное человечеством богатство и разноплановость идей, смыслов, образов, притом все это шелковыми нитями фантазии, изящно изгибаясь и сюрреалистически преображаясь, сплетается в удивительную ткань романа, полихромный рисунок, где каждый (оценивая объективно и непредвзято) находит для себя что-то близкое, до поры до времени бесшумно и незаметно скрывающееся в глубинах и тайниках человеческого естества. Аллюзии и ясность, иллюзии и жестокая реальность мира, свет и тени, полутона, звенящие в пустоте звуки, неизбывная замкнутость и духота, абсурд и смысл, наивное очарование и щемящая тоска по волшебству и безысходность, крах и смерть, единая цепочка Бытия и Ничто как не-решение, не-выход, но неизбежность. Это произведение можно читать как философский трактат и как музыкальную партитуру, в нем подчас намеренная тривиальность выстраивается в гармонию и наполняется значением, каким? - решайте сами. И одиночество, вечное странствие, неослабевающая боль, извилистый путь во мраке с единым лишь огоньком в руке (вернее в сердце) - надеждой. Такова жизнь в своей простоте и сложности, очаровании и неприглядности».

 
- Що ж, звернімося до витоків особистісної унікальності людини, яка в усамітненості далекої Колумбії, під рокіт хвиль  склала прекрасну казку-бувальщину  проте, як люди живуть та одночасно носять карнавальні маски, щодня дивляться в сотні очей, аби побачити своє відображення та образ світу , і при цьому залишаться зречено самотніми…

ІІ. Знайомство з життєвим та творчим шляхом письменника.
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 Довідковий біографічний матеріал для ознайомлення учнів з шляхом Маркеса до самого себе та до людства через  самовияв у художньо- літературній творчості: 

Ґарсія Маркес народився у невеликому провінційному містечку, розташованому в басейні р. Магдалена, неподалік від узбережжя Атлантичного океану в Колумбії. Його батько — Ґабріель Гарсія, був телеграфістом, але на формування Ґарсія Маркеса як письменника справили вплив бабуся Транкіліна, на якій тримався увесь дім, та дід Маркес, полковник, учасник громадянської війни 1899—1903 pp. Сам письменник вважає, що багато чим у власній долі завдячу ще й атмосфері дому, в якому він провів дитинство, побуту містечка, де тісно переплітались фантастика і реальність. У восьмирічному віці після смерті діда Ґарсія Маркес залишив Аракатаку і навчався в інтернаті м. Сапакіра. Тут він  починає писати. 

Перше оповідання Ґарсії Маркеса було опубліковане 1947 p., але його автор не мислив себе професійним літератором. 1948 р. внаслідок убивства лідера ліберальної партії атмосфера у столиці ускладнилася, і Ґарсія Маркес переїхав у Картахену, де намагався продовжити заняття. Але адвокатська кар'єра його мало приваблювала, а невдовзі він зовсім відмовився від неї і звернувся до журналістики.

З 1950 по 1954 р. Ґарсія Маркес працював репортером, вів розділ хроніки. 1951 р. вийшла повість «Опале листя « («La hojarasca»), у якій вперше з'являється містечко Макондо, що так нагадує рідну Аракатаку. Разом зі світом Макондо приходить і тема самотності, центральна для всієї творчості Ґарсії Маркеса.

1954 р. Ґарсія Маркес переїхав у Боготу, продовжував працювати в газеті, займався політичною діяльністю, а в липні 1955 р. як кореспондент газети «Ель Еспектадор» приїхав у Європу. Він працював у Римі, одночасно навчався на режисерських курсах в Експериментальному кінематографічному центрі. З Рима Ґарсія Маркес переїхав у Париж. Переворот, що стався на батьківщині, змусив його залишитись у французькій столиці. Саме тут Ґарсія Маркес створив повість «Полковнику ніхто не пише» («El coronel no tiene quien le escriba»), перший варіант якої закінчив до 1956 р., а окремим виданням книга вийшла 1961р.

Повість позначена безумовним впливом Е. Хемінґвея, про що Ґарсія Маркес сам неодноразово говорив, але дався взнаки репортерський досвід автора. Стилістику твору вирізняють дивовижний лаконізм, «снайперська точність мови», відчуття місткості та багатовимірності слова. Домагаючись художньої та психологічної переконливості оповіді, Ґарсія Маркес переписував повість 11 разів. Час дії — 1956 рік, місце дії — безіменне містечко, але у снах і споминах головного героя — полковника, учасника громадянської війни, живе інше місто — Макондо, звідки він приїхав багато років тому. Саме з Макондо входить в оповідь історичний час, у якому сплавлені воєдино реальні та легендарні події. «Полковнику ніхто не пише» — повість про самотність і про стоїчне протистояння людини абсурдності буття, злидням, голоду та немічності, бюрократичній байдужості, про непорушну віру людини в торжество справедливості.

У січні 1965 р. Ґарсія Маркес відчув, що може «почати диктувати друкарці перший розділ слово за словом». На 18 місяців письменник пішов у добровільне ув'язнення. Воно завершилося з'явою роману, до якого автор йшов 20 років. Роман «Сто років самотності» («Cien anos de soledad») побачив світ 1967 р. в Буенос-Айресі. Успіх був запаморочливий, наклад за три з половиною роки склав понад півмільйона примірників, що є сенсаційним для Латинської Америки, а у світі заговорили про нову епоху в історії роману та реалізму. На сторінках численних літературознавчих праць зарябів термін «магічний реалізм». Саме так означували оповідну манеру, властиву романові Ґарсії Маркеса і творам багатьох латиноамериканських письменників.

ІІІ. Підведення підсумків роботи . Рефлексія.

 Учитель: разом з Маркесом ми прожили упродовж спілкування на уроці декілька миттєвостей його життя. Життя Людини, відповідальної за власний вибір та  за морально-етичний вибір свої сучасників, що має, за його глибоким переконанням стати засобом подолання  роз’єднаності та  самотності людини, не спроможної до кохання. 

  Візитною карткою письменника став його лист-звертання до сучасників. Спробуйте на підставі усього інтелектуально та духовного осягнутого на уроці написати лист до письменника або аналогічне послання сучасникам « Миттєвість життя»

ІV.  Домашнє завдання. Доопрацюйте свої послання та спробуйте на їх основі створити слайд-фільм або підготувати відеоролик. Прподумайте презентацію власних творчих напрацювань.

Урок №2

І  Постановка навчальної задачі щодо дослідження поетики роману « Сто років самотності»

 
Слово вчителя:у ході дослідження поетики  та здійснення проблемного аналізу твору  ми  матимемо можливість переконатися в тому, що роман «Сто років самотності» — багатопланова книга, в якій на прикладі шести поколінь роду Буендіа простежується історія Латинської Америки, а також відображена в ній історія буржуазної цивілізації. Але це й історія світової літератури від античного епосу до родинної хроніки. Простежимо, як  на прикладі родини Буендіа Ґарсія Маркес досліджує епоху еволюції людської свідомості, що пройшла під знаком індивідуалізму, від джерел, біля витоків яких стоїть допитлива і заповзятлива людина Ренесансу, до підсумку, втіленого в образі полковника Ауреліано Буендіа, індивіда, який став жертвою властивого XX століттю процесу відчуження, що пронизав усі сфери життя.


У процесі проблемного прочитання твору разом з вами визначимо  можливості «магічного реалізму» як засобу реалізації провідної ідеї твору - згубності роз’єднаності людей та необхідності солідаризації. Автор стверджує:« Поети і жебраки, музики й пророки, воїни та злодії - усі ми  діти неприборканої реальності, у якій живемо та помираємо самотніми…»
1. Ознайомлення з «магічним реалізмом» як стильовим різновидом модернізму.

·  Термінологічне визначення стильової ознаки модерністського мистецтва  може певною мірою розглядатися як оксюморон - «поєднання непоєднуваного». Спробуйте знайти аргументи на користь можливості такого мистецького та життєвого феномену. У процесі роботи заповніть таблицю Елвермана:

	 Так
	 Проблема
	Ні

	
	 Реальний світ  є доволі фантастичним, а межа між магією та реальністю - лише умовність, до якої вдається свідомість людини, що неспроможна поки що осягнути певні прояви життя у їх цілісності.
	


·  Отже,«магічний реалізм» - спосіб зображення життя в літературі, який передбачає поєднання фантастичного та реального, коли найневірогідніше відбувається у звичайному, тривіальному оточенні. 

· Поміркуйте, наскільки «магічний реалізм» може вважатися  специфічною ознакою лише  латиноамериканської літератури. Чи можете ви назвати представників  світового письменства, які застосовували аналогічні методологічні підходи до зображення дійсності ?

( Учні визначають особливості поетики творчості Гофмана, Гоголя, Кафки, Булгакова та заповнюють таблицю)

	Роль елементів надзвичайного, фантастичного у реалізації концептуальних засад твору

	Фантастичні елементи реалістичного зображення життя
	  Експресіонізм
	 Модернізм
	 « Магічний реалізм»


· Порівняйте власні міркування з позицією Маркеса, який вважає, що кожен із нас «навряд чи потребує допомоги уяви» у сприйнятті оточення. « Навпаки, труднощі полягають у тому, що нам не вистачає засобів для зображення надзвичайного нашого життя. У цьому й полягає сутність нашої самотності».

·  Поміркуйте, якого символічного значення набуває категорія самотності у творчому просторі Маркеса. Чи насправді неспроможність сприйняття оточуючого  абсурдного та надреального світу  спричиняє самотність  та відчуженість людини?

·  У процесі подальшої групової взаємодії  дослідіть особливості світосприйняття героїв Маркеса та визначте чинники, якими зумовлено відчуження людини, розрив  зв’язків між особистістю та світом(перехід до наступного (ІІ) етапу уроку) 

ІІ.  Аналіз системи образів твору як засобу реалізації авторської концепції зображуваного.

1. Завдання для груп:

 Група №1. Проаналізуйте пропонований текстовий матеріал та запропонуйте своє бачення моделі особистості героя твору.

 Матеріал до опрацювання (переказ змісту твору): Хосе Аркадіо на початку давав усім порадий допомагав кожному, аби тільки гарно йшли справи в громаді., сприяв тому, що Макондо було справді щасливим селищем, де ще ніхто не помер. Громада пішла за ним і тоді, коли він попросив допомогти йому прокласти стежку з Макондо в край великих відкриттів. « Отут і згниємо усі, не пізнавши переваг науки» Аби цього не трапилось, вирішує перенести селище в інше місце, бо насправді тут його поки що нічого не тримає:» людина не прив’язана до землі, в якій не поховано її небіжчика» Згодом, « визволившись із болісних тенет своєї уяви, випустив на волю птахів, що звеселяли час своїм мелодійним співом, та поставив у кожному будинку годинника з музикою»

Група№2. Опрацюйте пропонований фрагмент тексту та запропонуйте власне бачення моделі світобудови, що склалася на певний час в уявленні жителів Макондо: з появою дивакуватої Ребеки, що їй до смаку були сира земля та вапно і в якої ночами світилися очі, до Макондо прийшло Безсоння, а з ним – цілковита Забутливість.. « Ось так тепер і жили вони в химерній дійсності, що вислизала від них, дійсності, яку за допомогою слів їм удавалося затримати на коротку мить, і яка, однак, мала неминуче й безповоротно зникнути, тільки-но забудуться значення літер»

 Для решти учнів (за варіантами):

-  Відповідно до варіанту виконання завдання заповніть декількома  прикладами з тексту

   наступну таблицю:

	 Варіант№1 Реальні ознаки життя мешканців Макондо тих часів, «коли світ був настільки новим. що деякі речі просто не мали назви та на них доводилось показувати пальцями» 
	 Варіант№2 Елементи фантастики у творі при зображенні «нового світу», у якому співіснували реальність та казка

	
	


2. Обговорення результатів роботи груп та класу в цілому. Висновок: Хосе Аркадіо, засновник роду Буендіа, робить перші кроки на шляху, який згодом призведе його нащадків до самотності, розірваності їх існування та плину часу. А дійсність, яка позбавляється виміру пам’яттю та серцем людини, перестає бути реальною, справжньою та обертається на химеру, що не має часових та просторових координат, і люди втрачають свою індивідуальність, особистісну та національну неповторність та перетворюються на манкуртів, що не  пам’ятають родства. Людина, яка втрачає здатність бачити серцем, відрізняючи справжнє від примарного,обов’язково позбавляється  й зв’язків із своїм оточенням, відчужується від нього. І тоді реальний світ поступається місцем безглуздій фантасмагорії.

 3. Визначте найвиразніші образи-символи, поясніть їх значення  та з’ясуйте місце у авторській концепції твору.

( Дитина з поросячим хвостиком -  моральна потвора;

Хвороба Безсоння – історичне безпам’ятство…)

4. Методом мозкового штурму окресліть коло провідних проблем твору.

( Очікувані відповіді:
 Дегуманізація та  гуманізм

Солідарність та  самотність людей

 Безтурботність та відповідальність за вчинки

 Пам'ять та безпам’ятство

Спадковість для дітей батьківського божевілля…)

- Яка із проблем твору близька особисто вам?

- Який же, по-вашому, рецепт для порятунку людства пропонує автор? 

- Чи є для людини що-небудь, страшніше за самотність?

5. Вільне письмо.  Поділіться своїм емоційно-асоціативним сприйняттям самотності , склавши вільного листа про неї .

( Можливий варіант виконання завдання

Самотність

 Самотність… Старість…Вічність… А якщо молодість і самотність ?! А коли юність і сердечна старість ?!! Невже  усе це - у Вічність Ні, таке  не може статись, адже абсурдність не має поглинути впорядкованість та гармонійність, щирість та відкритість  стократ сильніші за підступність та відчуженість. Отже – за зігріту теплом людяності Вічність, де не знайомі з холоднечею самотності!) 

 ІІІ. Підведення підсумків роботи . Рефлексія.

· Підтримайте або спростуйте авторську оцінку сучасності та образ майбутнього:

«  Я вважаю себе невиправним оптимістом. Я завжди дуже сподівався та сподіваюся на молодь…і вірю, що світ майбутнього буде кращим , ніж наш світ, у якому ми живемо та помираємо самотніми»

· Який  статус за роздумами над прочитаним ви б залишили на сайті  «Однокласники.»?

ІV. Домашнє завдання

1.Скласти акротекст « Самотність» за умови відображення в ньому проблематики  роману « Сто років самотності»

 2. Прочитати новелу  Маркеса « Стариган з крилами». Підготувати 5 запитань до автора твору.
















Методи проблемного навчання:


проблемний виклад;


евристичний;


частково- пошкуовий








 Проблема –різновид питання, відповідь на яке не міститься в накопичених учнями знаннях та способах діяльності та вимагає відповідних практичних дій





 Проблемна ситуація- така, яка є результатом взаємодії учня з об»єктом пізнання й орієнтована на визначення пізнавального протиріччя, відзначена певним інтелектуальним утрудненням і поребою вирішення за умови неможливості застосування відомих способів діяльності





Проблемне навчання – така організація процесу навчання , в основу якої покладено створення вчителем самостійної пошукової діяльності школярів із розв»язання навчальних проблем, у ході якої формується нове знання , уміння, навички та розвиваються здібності , активність , зацікавленість, ерудиція, творче мислення та інші особисто значущі якості.





Функції проблемного навчання:


-формування інтересу до вивчення  матеріалу на етапі постановки мети, мотивації навчальної діяльності ;


- спонукання до самостійності, оволодіння способами діяльності, використання їх в нових та змінених навчальних ситуаціях;


-виявлення рівнів засвоєння змісту освіти, активності, самостійності як певної цілісності  на етапі контролю навчально- пізнавальної діяльності

















Антиклерикалізм 





Розвиток науки





Протест проти рабства 





Впорядкованість, законність





Заперечення абсолютизму





Просвітництво 





Класицизм, сентименталізм, реалізм





Просвіта монархії





Розум





Цель появления


Незнакомки





Увести  за собой лирического  героя


























Защитить от


пошлости





Привнести в мир пошлости идеальное начало


ид











Разрушить бездуховный    мир


мир





Печорин












Романтизм





Виключність  характеру





Конфлікт людини та оточення





Винятковість оточення





Протиставлення дійсності ідеалу





Заглибленість у внутрішній світ





Трагічна самотність людини
























